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TEXT

1 La question de la place de I'allemand et/ou de l'alsacien dans l'espace
scolaire aujourd’hui s’inscrit dans l'histoire méme de la société en Al-
sace, dont les langues sont constitutives. Dans ce sens, la question de
I'enseignement de l'allemand et en allemand ou celle de l'enseigne-
ment de et en alsacien font nécessairement partie intégrante de cette
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histoire sociopolitique, mais aussi idéologique, représentationnelle et
subjective en général de toutes celles et de tous ceux qui vivent et ont
vécu dans cet espace et qui ont faconné son histoire.

2 Il s’agit donc d’examiner d’abord dans quel contexte ces enseigne-
ments se situent, depuis le XIX® siecle jusque dans les années 1980, et
de comprendre quels choix ont été faits a la fin du XX€ siecle, en ne
perdant pas de vue les changements sociolinguistiques qui par-
courent la sociéteé. Il faut donc aussi se demander s’il y a cohérence
entre la société en mouvement et la proposition linguistique que fait
'école publique et s'intéresser a un essai de réponse donné, a plus
petite échelle, par une école associative .

1. Le contexte historique

1.1. Une situation diglossique de fait

3 Si jusqua la fin du XIX€ siecle, voire au début (parfois méme au milieu)
du XX°€ siecle, « allemand »/« ditsch » fonctionnait comme hyper-
onyme pour désigner a la fois les parlers dialectaux et la langue com-
mune ou standard, dans la vie des gens ordinaires cet « allemand »
fonctionnait d'une maniere assez proche du modele diglossique de
Ferguson ([1959] 1986), l'allemand commun étant utilisé dans les si-
tuations formelles et pour I'écrit (« variété haute »), les parlers dialec-
taux dans la communication du quotidien (« variété basse »). Ces pra-
tiques ont aussi pu étre corrélées aux appartenances sociales, mais
avec des porosités diverses : des couches supérieures pouvaient pré-
ferer les langues communes et/ou standard dans la communication
entre pairs (allemand ou francais, le francais étant de plus en plus
préféré a l'allemand au fil du XIX€ siécle) sans nécessairement perdre
I'usage des parlers dialectaux avec les gens du commun ; les usagers
ordinaires des parlers dialectaux apprenant aussi le francais et I'alle-
mand standard a I'école, ils pouvaient aussi sapproprier, a des degrés
divers, ces langues écrites, également oralisées. Néanmoins, pour
I'ensemble des locuteurs, il semble bien qu’a I'école, parce quelle est
I'espace de la langue de l'écrit, ce ne pouvait étre que la « variété
haute », c'est-a-dire 'allemand standard, selon la logique diglossique
des emplois des variétés linguistiques, qui était naturellement la va-
riété a enseigner et langue d'enseignement, avec le francais. Lalle-
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mand - lire, écrire, parler - continue a étre enseigné a I'école pri-
maire 2. Le changement politique entre 1870 et 1918 n’allait pas mettre
en cause la répartition diglossique, si ce n'est que I'école primaire,
avec lallemand comme seule langue d’enseignement (sauf dans la
partie romane), devient obligatoire des 1871.

4 Apres 1918, selon les recteurs ou selon les besoins politiques de la
promotion du francais, il pouvait y avoir des affirmations contradic-
toires sur la proximité ou, au contraire, les divergences entre les deux
variétes (dialecte/standard). Il n'en restait pas moins que la tres
grande majorité de la population déclarait savoir un parler dialectal
(langue du quotidien) et l'allemand standard (langue de l'écrit : livres,
presse, etc. et langue cultuelle), tandis que les jeunes genérations
(nées a partir des années 1910) apprenaient a nouveau le francais a
'école primaire.

1.2. Les autorites et la question cen-
trale, implicite, de I'usage de I'alsacien
comme langue de communication

5 Durant l'annexion de fait a 'Allemagne nazie (1940-1945), les autorités
vont certes interdire 'emploi du francais, avec des moyens coercitifs
a la clef. Cependant, le Gauleiter est aussi tenté de faire interdire
I'emploi des parlers dialectaux au profit du standard, notamment
pour des raisons idéologiques, mais n'arrivera pas a imposer ses vues
ailleurs que dans la vie administrative parce qu’a Berlin, on considere
ce type d’initiative comme totalement contre-productif dans la vie
quotidienne. Le fait que l'allemand standard soit langue scolaire ne
pose pas de probleme « technique » majeur aux Alsaciens. La logique
diglossique est donc maintenue de fait.

6 Apres 1945, la volonté politique de la France repose sur sa détermina-
tion a diffuser le frangais en Alsace pour qu'il ne reste pas la langue la
moins connue ni la moins parlée. Dans la logique politique et idéolo-
gique de la France, toute langue autre ne pouvait étre qu'un obstacle
a lapprentissage du frangais et a son usage. Si, dans un premier
temps, il n'est pas pensable de s'attaquer frontalement aux parlers
dialectaux, c'est la présence de l'allemand qui va étre restreinte le
plus possible : suspension de son enseignement a I'école primaire,
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emploi réglementé dans la presse, la publicité et les films, absence a
Radio-Strasbourg, etc. Cette politique de limitation de la présence de

3

l'allemand dans la vie publique et a 'école primaire ® va amener assez

rapidement une forte baisse des compétences actives en allemand

pour les jeunes générations 4.

7 La question de I'usage de l'alsacien a I'école va se trouver dans I'ceil du
cyclone, mais de maniere non dite ou implicite, méme si les autorités
assurent toujours a la population qu'elles n'ont aucune intention de
sattaquer a l'alsacien 5, Néanmoins, comme, idéologiquement, l'objec-
tif est de diffuser le francais de telle sorte quil devienne la langue
d'usage des enfants, adultes et parents en devenir, elles feront de fait
ce qui est en leur pouvoir pour démontrer la nocivité de l'alsacien
pour l'apprentissage du francais. Dans l'absolu, 'enseignement de 'al-
lemand n'était pas le bienvenu a I'école primaire et les autorités vont
tout faire pour qu’il s'étiole fortement tandis que les parlers dialec-
taux en étaient exclus. Dans les logiques de I'ensemble des acteurs
pourtant, 'enseignement de l'allemand n'était fondé que sur le fait
que les enfants étaient aussi dialectophones, et pour une partie des
responsables éducatifs, c'est bien ce double aspect qui freinait 'usage
du francais au quotidien.

1.3. Le retour de 'allemand a I'école et
son lien flou avec la dialectophonie

8 Durant la décennie 1970-1980, I'enseignement de l'allemand va refaire
son entrée a 'école primaire, de maniere structurée, sous I'impulsion
d'un inspecteur général, Georges Holderith. Dans la mesure ou la dé-
cision a eté plus ou moins extorquée au gouvernement, les modalités
d’enseignement - en particulier le lien avec la dialectophonie - n'ont
jamais été réellement régulées ni théorisées. Cependant, durant cette
méme décennie, on voit apparaitre une prise de conscience concer-
nant la non-transmission des parlers dialectaux dans les espaces so-
ciaux traditionnels (notamment la famille) et la demande d'une pre-
sence du dialecte a I'¢cole maternelle (Huck, 2015 : 350-351), qui est
comprise selon les acteurs, comme une présence du dialecte a I'école
pour les enfants qui grandissent dans cette langue ou, plus rarement,
pour une initiation pour ceux auxquels l'alsacien n’a pas été transmis.
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a) La « langue régionale » en Alsace

Avec larrivée de la gauche au pouvoir (1981), les questions com-
mencent a se poser différemment dans la mesure ou elle s'était enga-
gée a donner une place réelle aux « langues régionales » dans le sys-
teme éducatif. Si, de fait, le Ministre de I'¢ducation nationale engage
rapidement le dialogue avec les partenaires de l'institution, ces der-
niers continuent a se positionner, en Alsace, comme si les pratiques
linguistiques n'étaient pas en train de se modifier au sein de la socié-
té, en raisonnant toujours selon un modele diglossique ancien qui est
devenu, déja au début des années 1980, fort asymétrique.

Des ce moment, quelques voix s'¢levent pour sinterroger non tant
sur la définition théorique de la « langue régionale » en Alsace, mais
plutdt sur le fait de savoir quelle doit étre la variété qui doit étre pro-
mue/apprise a 'école, a savoir la variété qui sert encore dans la com-
munication sociétale, l'alsacien, mais dont I'usage commence a décli-
ner, ou la variété qui est traditionnellement celle de I'école, TI'alle-
mand. La majorité des partenaires opte pour la langue standard, avec
une « place » pour la variété orale ('alsacien) essentiellement a I'école
maternelle et, pour quelques activités ciblées, a I'école élémentaire.

La présence de l'alsacien n'est pensée que dans le sens d'un maintien
pour des enfants qui grandissent en alsacien, de sorte que leur langue
soit aussi, symboliquement, présente a I'école. Larticulation pédago-
gique et linguistique entre parlers dialectaux des éléves et I'enseigne-
ment plus ou moins contrastif de I'allemand, qui ne pourront pas étre
entrepris a I'école élémentaire, seront réalisés au college pour les
éleves dialectophones.

Contrairement a l'allemand standard, dont on sait que 'enseignement
va aussi s'adresser a des enfants pour qui il s'agit d'une langue nou-
velle, l'alsacien ne semble ni suffisamment utile ni suffisamment per-
tinent pour que l'on puisse l'imaginer comme alternative possible.
Son statut et ses fonctions de langue du quotidien, du non-scolaire,
sans graphie normeée, etc. ne semblent pas pouvoir concourir avec ou
contre l'allemand, méme si la pratique dialectale est globalement en
net recul, par absence d'usage régulier et par non-transmission.

Les quelques propositions structurées et argumentées qui seront
faites par les EDRAP® de I'Académie de Strasbourg pour faire de Tlal-



Quelle « langue régionale » enseigne-t-on a I'école en Alsace, I'allemand et/ou I'alsacien ?

14

15

16

17

sacien I'une des langues de I'école, notamment a I'école maternelle, et
pour partie jusquau CE2, essentiellement pour les enfants qui gran-
dissent en alsacien, ont été régulierement repoussées pour des rai-
sons logistiques, pédagogiques, organisationnelles, etc., essentielle-
ment par les inspecteurs des circonscriptions concernées. Des rai-
sons idéologiques ou institutionnelles n'ont jamais été explicitement
évoquées.

b) L'allemand pour tous les éléves, I'alsacien
pour les dialectophones

Ce sont plusieurs éléments qui s'entrecroisent qui, d'une part, ralen-
tissent une nouvelle vision de l'enseignement-apprentissage linguis-
tique a I'école et qui, d'autre part, donnent une préférence, par dé-
faut, a I'allemand.

Le fait que l'alsacien soit « admis » a 'école maternelle (pour des rai-
sons plus politico-psychologiques que pédagogiques) pour les en-
fants dialectophones et a I'école élémentaire durant des activités
d’éveil ou artistiques est soumis a « la consultation des parents et du
conseil d’école dans le respect de la responsabilité pédagogique des
maitres » (Deyon, 1991a : 24). Apres trente-cinqg années de discours
minorants sur les parlers dialectaux par les classes dominantes, lar-
gement intériorisés par les (ex-)usagers (Blanchet, 2013 : 152-155 ;
Bothorel-Witz, 2005 ; Huck, 2005), le principe méme de la présence
du dialecte a I'école primaire ne va pas de soi. Une série d’arguments
(qui vaut globalement aussi pour l'allemand) contre cette présence
réside dans le fait que les enfants-éleves n'apprennent pas suffisam-
ment bien le francais, du moins le « bon » francais ou le francais
« correct ».

Les cadres intermédiaires du systeme éducatif, a savoir les inspec-
teurs de l'enseignement primaire, sont majoritairement contre cette
présence (mais aussi contre celle de l'allemand, méme si le nombre de
ceux-ci est peut-étre un peu moins important) et, dans les faits, le fe-
ront savoir aux écoles pour dissuader les éventuels enseignants dis-
posés a appliquer ces possibilités .

Les enseignants eux-mémes ne semblent pas, dans leur majorite, en-
thousiasmés par cette disposition. A un degré moindre, cela vaut



Quelle « langue régionale » enseigne-t-on a I'école en Alsace, I'allemand et/ou I'alsacien ?

18

19

20

aussi pour l'enseignement de l'allemand, notamment aussi pour des
raisons conjoncturelles. Par ailleurs, il sera difficile d'organiser pour
les enseignants disposés a accueillir des enfants en dialecte, de ma-
niere raisonnée et réguliere, une formation continue qui permette a
la fois de montrer les enjeux de cette disposition ainsi que de leur
fournir des propositions pédagogiques, puis des supports pedago-
giques qui leur facilitent la tiche. A ce stade, I'enseignement de l'alsa-
cien a des néo-apprenants n'est pas évoqué.

Lallemand est, quant a lui, assez bien « installé » au cours moyen,
mais la formation initiale et continue des maitres, essentiellement sur
le plan didactique et surtout pédagogique, pose de nombreux pro-
blemes. Les classes sont composées d’enfants non-dialectophones et,
selon les endroits, puis selon le moment dans le temps, d'un nombre
plus ou moins important de dialectophones.

Or les enseignants n'ont pas bénéficié d'une formation pour différen-
cier des éleves aux compétences préalables bien différentes, encore
moins d’une sensibilisation a I'approche pédagogique contrastive (dia-
lecte/allemand) ou compareée (langue x/francais). Les manuels qu'ils
utilisent ne font pas vraiment de différence entre les néo-apprenants
et les dialectophones, de sorte que soit des membres des EDRAP, soit
Iinstitution au plus haut niveau vont prendre l'initiative de produire
des supports pédagogiques en dialecte pour I'école maternelle (sous-
commission EDRAP) et de nouveaux supports et manuels d’allemand
pour l'école €lémentaire (rectorat). Ces supports ou manuels ont été
présentés aux enseignants au fur et a mesure de leur parution et des
sessions de formation ont été organisées avec plus ou moins de bon-
heur®. En effet, ces aspects sont facultatifs et relévent uniquement
des compétences et du volontariat des enseignants.

1.4. « Mesurer » la place du dialecte a
I'école et la qualité de I'enseignement
de l'allemand : les premiers rapports

Ala fin des années 1980 et au début des années 1990 ont été entrepris
des travaux pour tenter de fournir a l'autorité scolaire une « photo »
de la présence de l'alsacien a I'école maternelle et un apercu sur l'en-
seignement de l'allemand dans les trois dernieres années de I'école
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primaire (CE2, CM1 et 2), sous la forme d'une enquéte sur 'usage du
dialecte dans toutes les classes et sections maternelles du départe-
ment du Bas-Rhin, a partir de laquelle un rapport de synthése a été
rédigé et remis a I'Inspecteur d’Académie [= DASEN] en mai 1990, et
d'une évaluation de l'enseignement de l'allemand dans l'ensemble de
I'Académie, a partir d'une « visite » rendue a 5 % de toutes les classes
concernées de I'Académie en 1991/1992. Le rapport a été remis au
recteur en juin 1992 9. Pour I'année de référence 1989, environ un tiers
(soit 10 000 enfants) des écoles maternelles du département du Bas-
Rhin est considéré comme dialectophone. Lobjectif était de « mesu-
rer » la place du dialecte a I'école pour les enfants grandissant pour
partie en dialecte, dans le cadrage donné par deux circulaires recto-
rales (Deyon, 1991a ; Deyon, 1991b). Le rapporteur tire la conclusion
que « les deux circulaires rectorales [de 1982 et de 1988] sont mal ou
tres imparfaitement appliquées ». S'agissant de I'enseignement de l'al-
lemand, si « le taux de maitres dont les compétences linguistiques
peuvent étre considérées comme ‘tres bonnes), ‘bonnes’ ou ‘moyennes
mais suffisantes’ est relativement élevé (77,12 %) », les « approche(s) et
démarche(s) didactiques et pédagogiques des enseignants » sont ju-
gées « tres moyennes ou insuffisantes a tres insuffisantes chez
50,41 % des maitres ». Dans les deux cas, les questionnaires et les en-
tretiens montrent que la motivation des maitres est tres moyenne-
ment présente (une partie non negligeable de leur hiérarchie ne les
stimule guere, quand elle n'a pas un discours dissuasif), mais aussi et
surtout que la formation des enseignants reste largement insuffi-
sante, pour des raisons diverses, notamment structurelles.

1.5. Le dispositif « classes bilingues »
mis en ceuvre en Alsace : suprématie de
I'allemand et marginalisation program-
meée de 'alsacien

Un changement paradigmatique va, d'une certaine maniere, figer le
travail de modification en cours suite aux rapports, et focaliser toute
l'attention et I'énergie des formateurs sur une « nouvelle » forme
d’enseignement, I'enseignement bilingue (19911°), cest-a-dire un en-
seignement dont l'une des langues d'enseignement sera une langue
« régionale » (Gaudemar, 1996). Les discussions et débats, essentielle-
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ment politiques et idéologiques dans la société, plus didactiques et
pédagogiques chez les responsables scolaires, qui ont lieu a ce
moment-1a, soulignent le fait que l'ensemble des discours sur les
langues tendant a montrer que le francais devait avoir la priorité
sinon l'exclusivité dans le champ scolaire commence a étre battu en
breche.

Par ailleurs, on demande aux enseignants une révolution coperni-
cienne : la doxa d’hier est jetée aux orties pour la remplacer par ce qui
avait été déclaré nocif pour les éleves, a savoir enseigner deux
langues et dans deux langues en méme temps, sous forme de parite
horaire des langues. Or les enseignants sont souvent encore, pour
partie, sur la position imprégnée par le discours sur I'importance et la
primauté du frangais et par une forme de défiance a I'égard du dia-
lecte et de l'allemand. La rapidité avec laquelle s'opere le changement
officiel les désargonne tres profondément non seulement par rapport
au principe méme, mais aussi d'un point de vue didactique et surtout
pédagogique.

La question du choix de la langue a retenir semble tenir de l'évi-
dence :

L'allemand présente [...], du point de vue éducatif, la triple vertu
d’étre a la fois I'expression écrite et la langue de référence des dia-
lectes régionaux, la langue des pays les plus voisins et une grande
langue de diffusion européenne et internationale. Enseigner l'alle-
mand a I'école primaire participe ainsi d'une triple entreprise : sou-
tien de la langue et de la culture régionales, enseignement précoce
des langues vivantes et initiation a une culture européenne et inter-
nationale. (Gaudemar, 1996 : 45)

Ce faisant, le recteur conforte l'allemand dans son rdle de langue ré-
gionale (et rassure une partie importante des associations militantes)
et le situe dans une logique de proximité avec les états voisins (et ras-
sure le monde économique). Enfin, il elargit son rdle en l'inscrivant
dans le cadre national de « l'expérimentation controlée » de l'ensei-
gnement d'une langue a I'école primaire (qui a commencé en France
en 1989) et tente de rassurer par la le corps enseignant. Néanmoins,
I'accent est mis d'emblée sur le contexte européen et, par ce biais,
cest bien plus « l'allemand précoce » qui est promu qu'une facette de
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la « langue régionale ». La rapidité et I'impréparation avec lesquelles
ces dispositions sont mises en ceuvre, aiguillonnées par linitiative
d'un enseignement bilingue privé prise par une association (A.B.C.M.
Zweisprachigkeit), vont accentuer la difficulté d'une formation ‘acce-
lérée’ des maitres, tant sur le plan psychologique et idéologique que
sur le plan pratique.

Cet état de fait marginalise mécaniquement l'alsacien. En effet, aussi
bien les formateurs que les enseignants qui utilisaient régulierement
un parler dialectal avec les/des éleves de leurs classes vont étre aussi
et largement sollicités pour participer a cette innovation. Et de fait,
lorsqu'’il s'agit d’écrit a I'école élémentaire, seul 'allemand est implici-
tement accepte.

Il faudra attendre 1994 pour que la circulaire portant sur « les objec-
tifs pédagogiques de l'enseignement bilingue » (20 décembre 1994)
précise que

la priorité sera donnée, deés 'admission des enfants a 'école mater-
nelle, et dans un souci d’efficacité, au bilinguisme dialecte-francais,
partout ou la dialectophonie est suffisamment présente dans le mi-
lieu social et scolaire. En effet, la maitrise du dialecte facilite le pas-
sage a 'allemand standard : ce passage se fera naturellement au mo-
ment de 'apprentissage de la langue écrite, en francais et en alle-
mand, mais les séquences dialectales, prévues des les circulaires rec-
torales du 9 juin 1982 et de 1985, doivent €tre mises en ceuvre et dé-
veloppées. En plus des activités de langage, le dialecte sera ainsi uti-
lise comme médium pour l'acquisition des connaissances. (Gaude-
mar, 1996 : 68) 11

Globalement, l'alsacien a bien sa place a I'¢cole, mais seulement pour
les enfants grandissant, au moins partiellement, en dialecte et comme
accélérateur au passage en allemand. A aucun moment, I'alsacien
n'est pensé comme variété pouvant étre utilisée, a 'oral par exemple,
pour l'acquisition des connaissances, durant tout ou partie de la
durée de la scolarité élémentaire.

Au total, si I'entrée du dialecte a I'école est officiellement encouragée
a partir de 1982, réalisée avec bien des difficultés partout ou cela au-
rait pu étre le cas (généralement dues aux enseignants et/ou a la hié-
rarchie), avec une présence possible dans les sites bilingues, le corps
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social ne demande pas denseignement du dialecte a des néo-
apprenants, tout en déplorant le « recul » de la pratique et de la
connaissance des dialectes.

29 Ce n'est que bien plus tard, suite aux Assises de la langue et de la
culture régionales (2012-2014), qu'une Convention cadre portant sur la
politique régionale plurilingue, période 2015-2030 est signée le 1°" juin
2015 entre I'Etat et ses partenaires institutionnels, la Région et les
deux départements alsaciens. Dans ce texte, la question de la pré-
sence éventuelle de l'alsacien dans le systeme éducatif ainsi que celle
de la manieére darticuler les deux variétés (alsacien/allemand) a
'école est abordée, méme si elle semble mettre, globalement, I'en-
semble des acteurs politiques et culturels dans 'embarras, si l'on relit
attentivement les « objectifs » annoncés pour le domaine éducatif :

En Alsace, il ne peut y avoir de dialectes vivants qui ignoreraient to-
talement le role de la langue allemande, de méme qu’il ne peut y
avoir de bilinguisme durable qui refuserait de reconnaitre I'impor-
tance d'une bonne pratique dialectale.

La langue régionale enseignée a I'école sera la langue allemande dans
sa forme standard. Les formes dialectales seront proposées a la sen-
sibilisation des éleves des la maternelle ou, au plus tard, dans le
cadre de séances d'enseignement spécifiques. Ces formes d'expres-
sion dialectale seront reliées a I'allemand standard et au contexte
culturel, historique, géographique, social et économique qui font I'Al-
sace et le Rhin supérieur d’hier et d’aujourd’hui. (Convention cadre,
2015: 3)

30 Et effectivement, dans la Convention opérationnelle portant sur la po-
litique régionale plurilingue dans le systeme éducatif en Alsace. Période
2018-2022, signée le 5 décembre 2018 par I'ensemble des partenaires,
le paragraphe 5, intitulé « Intégration des dialectes pratiqués en Al-
sace », signale cette fois la volonté impliquant que les éléves non-
dialectophones puissent aussi tirer profit de la présence dialectale a
l'école :

Une exposition orale aux dialectes, notamment dans les classes ma-
ternelles, est pratiquée sur tout ou partie de 'horaire dédié a la
langue régionale aussi bien dans le cursus bilingue que dans le cur-
sus renforcé [= habituel, 3h] en fonction des ressources disponibles.
Lobjectif est d'inciter les collectivités locales a concevoir des projets
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éducatifs de territoire autour des dialectes en lien avec les services
du rectorat. (Convention opérationnelle, 2018 : 10)

La question de la mise en ceuvre de cette convention ainsi que celle
de l'absence d'une mention du lien entre parlers dialectaux et alle-
mand et de la maniere dont il faudrait en tenir compte restent en-
tieres.

Un tour dhorizon sur l'enseignement actuel de l'allemand et la
(non-)présence des parlers dialectaux doit compléter cet état des
lieux pour mieux comprendre 'asymétrie entre les fonctionnements
scolaires et les demandes multiples et parfois contradictoires du
corps social.

2. L'allemand dans 'espace sco-
laire primaire (cursus « renfor-
cé » et « bilingue »)

De fait, 'allemand est (presque) la seule langue enseignée a I'école
primaire, notamment au titre de la langue vivante étrangere, tout en
gardant la qualité de « langue regionale ». Afin d'objectiver le fonc-
tionnement de cet enseignement au sein de la sociéte, l'octogone di-
dactique d’Albert Raasch (2000 : 35) peut constituer un outil utile, que
l'enseignement soit inclus dans lemploi du temps normal
(3 heures/semaine) ou qu'il s'agit s'agisse du cursus dit « bilingue » (a
« parité horaire » dans le primaire, a fort volume horaire d’allemand
dans le secondaire).

2.1. Un outil d’analyse, l'octogone didac-
tique

L'octogone didactique de Raasch possede huit entrées qui peuvent -
et doivent — étre combinées entres elles, sous forme de triangle le
plus souvent, comme une sorte de focalisation. Il est possible, a partir
de ce modele descriptif, d’établir un réseau complexe d’analyse en
combinant plusieurs entrées. Pour Raasch, un dispositif scolaire ou
de formation se caractérise selon la cohérence de chaque podle et
dans les interrelations mutuelles qui sont entretenues entre ces
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poles. Avec l'octogone didactique, on peut observer linterdépen-
dance des variables et faire des prévisions concernant les interac-
tions de tous les facteurs entrant en ligne de compte.

Figure 1: Octogone didactique de Raasch (2000 : 35) ancré dans la société.
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tion, (8) apprenant

S'agissant de l'apprentissage d'une langue vivante, le contexte dans
lequel se situent cet enseignement et cet apprentissage (cf. supra) a
une influence sur les éleves (8, les apprenants), leur motivation, leurs
préoccupations, leurs connaissances, etc. Dans le cas des jeunes
éleves, il faut également tenir compte des parents ainsi que de leurs
représentations du contexte sociolinguistique par exemple. Cela est
représenté dans le schéma par I'encadré « société » qui entoure l'oc-
togone en soi, mais qui est décisif. Ce contexte a également une in-
fluence sur les enseignants (1), leurs compétences, leur formation,
leurs interéts, leur role en classe, leur auto-image, etc. et 'approche
pédagogique et didactique qu'ils représentent (2). Ces influences ve-
nant de l'extérieur concernent aussi les objectifs de I'enseignement-
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apprentissage concerne, l'institution scolaire, les contenus, les mé-
thodes d'évaluation (6), etc. Ces influences sont dailleurs réci-
proques : les résultats de 'enseignement ont un impact sur la sociéte
dans laquelle il s'inscrit, sur la qualité et I'importance de la langue
dans la région, son poids et son statut. Le cadre institutionnel (7) fixe
le nombre d’heures d’enseignement et leur répartition hebdomadaire,
tandis que les médias (4) représentent les supports pédagogiques uti-
lisés. Enfin, les contenus des cours (3) sont liés aux objectifs d’ap-
prentissage (5), objectifs disciplinaires, linguistiques et sociaux et a
I'évaluation (6) des connaissances, des aptitudes et des compétences.

Nous limiterons l'application de ce modele descriptif au premier
degré (public et privé associatif A.B.C.M. Zweisprachigkeit) tant pour
les dispositifs « renforcé » a 3 heures et « bilingue » a 12 heures d’alle-
mand par semaine. Pour ancrer la réflexion dans le cadre des poli-
tiques linguistiques présentées, 'accent sera mis plus particuliere-
ment sur un triangle a l'intérieur de 'octogone composé par les ob-
jectifs (5), le cadre institutionnel et organisationnel (7) et le facteur-
clé qui est I'enseignant (1), son recrutement et sa formation.

2.2. Conditions-cadre de I'enseignement
de I'allemand pour tous

Comme cela a été indiqué supra, 'académie de Strasbourg s'est dotée
d'une politique linguistique soutenant fortement l'enseignement de
l'allemand a tous les niveaux scolaires (7) et contribue au financement
de nombreuses actions, comme les échanges (de proximité) avec I'Al-
lemagne ou les intervenants en « langue régionale ». Les objectifs (5)
de cette implication sont indiqués pour I'Académie de Strasbourg
dans la Convention-cadre et la Convention opérationnelle. Loctogone
de Raasch, appliqué a cette situation particuliere, permet de s'inter-
roger sur lexistence de leviers daction plus efficaces en Alsace
quiailleurs.

Pour le triangle constitué par les poles « contenu-institution-
objectifs » (3-7-5) : au niveau des contenus (3), les programmes natio-
naux appliqués des septembre 2016 consacrent un chapitre complet
par cycle aux « langues vivantes étrangeres ou régionales » qui s'ap-
plique a partir du CP. Il s’agit, de maniere indirecte, d'un dispositif
d’enrichissement de tous les éleves dans le sens de Wode (1995 : 50)
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car la langue 2 - l'allemand - n'est pas naturellement présente dans la
population. Linstitution scolaire régionale (7), qui souhaite que l'alle-
mand soit enseigneé, a par conséquent décidé d’'anticiper le début de
l'apprentissage en maternelle et daugmenter le volume horaire sous
forme d'un enseignement d’allemand « renforcé » a 3 heures par se-
maine en Alsace, au lieu de 1,5 h dans le reste de la France 2. Ainsi le
but viseé par 'académie de Strasbourg, fixé dans les objectifs (5) des
deux conventions, va plus loin en fixant un niveau Al du CECRL a at-
teindre en fin de CM2 dans les cinq activités langagieres dont deux
viseraient méme le niveau A2. Au niveau des médias (4), les ensei-
gnants ont généralement recours a des manuels d’allemand langue
étrangere et a des ressources tirées d’Internet.

En revanche, pour les sites bilingues paritaires, il s'agit d'un dispositif
plus important, qui présente des analogies formelles avec celui dun
maintien linguistique (cf. Beardsmore 2000 : 82, évoquant par
exemple celui de la Bretagne). Méme si ce n’était pas du tout dans
'esprit du recteur Deyon, on pourrait considérer, de fait, les disposi-
tions de 1982 comme un moyen de préserver une langue utilisée de-
puis longtemps sur le territoire ('allemand a lécrit, l'alsacien a
l'oral ?), mais devenue minoritaire sur un territoire donné par rapport
a une langue majoritaire, le francais. Néanmoins, le statut donné a
'allemand continue a rester flou : a I'école primaire, I'allemand est en-
seigné comme langue régionale, mais aussi comme langue étrangere ;
au college, il est considérée comme langue du voisin ou LV1, ou encore
comme langue A, B ou C au lycée (avec des cursus de langue étran-
gere conduisant a I'Abibac ou a I'Azubi-Bacpro). La différence de sta-
tut institutionnel de la langue vivante reflete la multitude d'objectifs
et de modalités organisationnels, difficile a décrypter par le corps en-
seignant et les parents.

Comme en termes d'organisation (7) a 'école primaire, l'enseignement
de Tlallemand est prévu pour tous les éléves!® dans l'académie de
Strasbourg, les enseignants en Alsace (1) - nouveaux ou anciens -
sont censés enseigner l'allemand dans leur classe (depuis 2001) alors
quils n'ont pas été recrutés avec cette compétence. Il y a donc un
hiatus dans la constellation du triangle « enseignant-objectifs-
institution » (1-5-7) en Alsace. En effet, aucune épreuve obligatoire de
langue (allemande) ne figure au concours de recrutement du profes-
sorat des écoles (CRPE) !4, seule la disposition nationale d'une épreuve
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facultative « permettra aux candidats ayant un niveau B2 du cadre
européen commun de référence pour les langues de mettre en avant
leur bonne maitrise de la langue 155 en allemand, anglais, italien ou
espagnol, mais le niveau de langue envisage de B2 peut paraitre ambi-
tieux.

La conséquence est le constat suivant : il arrive encore trop fréquem-
ment que certains parmi les 230 (environ) lauréats annuels du
concours CRPE en Alsace (1) découvrent tardivement, en Master 2,
quils auront a enseigner l'allemand dans leur propre classe, alors
quailleurs, ils pourraient choisir leur « meilleure langue vivante »,
souvent l'anglais.

De plus, 'horaire en Alsace (7) est élargi a 3 heures hebdomadaires et
I'apprentissage commence généralement deés la moyenne section de
'école maternelle alors qu'il n'est obligatoire qu’a partir du CP ailleurs
(cf. BO du 12/4/2007), ce qui implique que tous les professeurs des
écoles (1) sont concernés, du cycle 1 au cycle 3. Cette politique volon-
tariste régionale ambitieuse crée donc d'importants problemes de ré-
sultats, de crédibilité du systeme, d'une part, de stress psychologique
et d'insatisfaction pour les enseignants, d’'autre part (cf. Geiger-Jaillet,
2013).

2.3. Lallemand en filiere bilingue

2.3.1. Ecole publique

La réalite est différente dans la filiere bilingue. L'académie de Stras-
bourg a pu construire a partir de 1991-1992 des « sites bilingues pari-
taires » (7) de la maternelle au CM2, avec une offre pédagogique spé-
cifique construite et choisie par les parents pour leur enfant (cf.
Geiger-Jaillet, 2013). 24 % des écoles'® du Bas-Rhin et 33,33 % de
celles du Haut-Rhin proposent en 2018-2019 un cursus denseigne-
ment bilingue paritaire avec 50 % du temps d’enseignement en alle-
mand et 50 % en francais. En moyenne, ce sont donc de 17,67 % des
éleves de 3 a 11 ans en Alsace qui bénéficient d'un tel enseignement.

Les contenus enseignés sont ceux issus des différents programmes
disciplinaires nationaux (3), complétés par les objectifs des deux
Conventions récentes, et les évaluations (6) correspondent a ce qui se
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fait dans d’'autres disciplines ou d’autres langues étrangeres, parfois
complétées par des évaluations régionales. Les enseignants (1) en
charge de l'allemand sont cette fois-ci recrutés par un concours spé-
cifique « langues régionales », et suivent un master MEEF « parcours
enseignement bilingue francais-allemand ! ».

Un concours spécifique « langue régionale » existe en France depuis
2002 et le nombre de postes en Alsace a toujours été relativement
élevé, pour arriver a 50 a 60 postes annuels depuis quelque temps. La
plupart des candidats réussissent ce concours associant l'allemand et
le francgais. Or, l'attractivité en baisse du métier en général tout
comme l'insuffisance des compétences en allemand de certains can-
didats font que, régulierement, les postes ne sont pas tous pourvus.

Les manuels utilisés (3, 4) sont généralement des manuels et des ou-
tils eélaboreés pour l'allemand langue seconde. Les enseignants ont re-
cours a des supports allemands de mathématiques (4) de I'école pri-
maire par exemple, ou a des supports produits en lien avec le CRDP
(aujourd’hui Canopé), comme le releve le député Bruno Studer :

Les enseignants en allemand utilisent a des degrés divers des ma-
nuels en classe. 40,9 % d’entre eux utilisent un manuel en mathéma-
tiques et 27,8 % pour les cours de langue. Pour les autres disciplines
enseignées en langue, l'utilisation de manuels est moins fréquente.
Les manuels sont pour 56,3 % des manuels allemands, 48,4 % des
traductions et 47,7 % directement des manuels francais. Il est a noter
que 48,5 % des enseignants n'utilisent aucun manuel, pas forcément
par choix. 89,2 % des enseignants d’allemand estiment qu'’ils n'ont pas
de manuels officiels en nombre suffisant. (Studer, 2018 : 106)

Son rapport reprend un constat fréquemment évoqueé : « 25 ans apres
la création de la filiere, aucune programmation éditoriale n'a été mise
en place et les rares publications engagées par 'académie pour la fi-
liere bilingue se font plutdt de maniere spontanée et sont mal diffu-
sées 8 » (Studer, 2018 : 107).

Les enseignants (1) constatent - comme cest le cas depuis les évalua-
tions des années 1990 - que les éleves (8) atteignent un bon niveau en
compréhension écrite et orale, mais présentent une production
écrite et orale en allemand un peu moins concluante, les interactions
en allemand se faisant essentiellement dans les classes bilingues et
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non a l'extérieur de ce cadre. Laccompagnement n'est pas assuré par
le corps social (cf. octogone) ou méme par l'espace scolaire restreint
dans lesquels ce cursus scolaire est implanté.

2.3.2. Ecole associative privée A.B.C.M. Zweis-
prachigkeit

Lassociation A.B.C.M. Zweisprachigkeit a été créée en 1990 pour ré-
pondre au souhait de parents d'offrir a leurs enfants une éducation
bilingue, un an avant que I'éducation nationale n'ouvre ses premieres
classes. En 2019, l'association compte 75 enseignants sur environ
100 salariés pour gérer douze écoles associatives en Alsace et en Mo-
selle (environ 60 classes) avec 1150 enfants de 3 a 11 ans.

En ce qui concerne le cadre pédagogique et méthodologique (2, 7 de
I'octogone), cette association opte des le départ pour I'enseignement
immersif et donc une durée d’exposition importante a l'allemand (2)
pour reproduire un « bain de langue » se rapprochant d'une exposi-
tion familiale. Elle a des classes hors contrat et d’autres sous contrat
avec I'éducation nationale. Pour ce qui est des classes sous contrat,
elles sont soumises au régime de I'école publique avec l'organisation
en site paritaire (7), le volume horaire par langue réparti sur les disci-
plines et deux enseignants. L'enseignant (1) en charge de la langue al-
lemande est cependant toujours un locuteur germanophone de
« langue maternelle », ce qui n'est pas le cas dans I'enseignement pu-
blic. Seuls les grands sites (Haguenau, Ingersheim, Mulhouse) sont
concernés par les activités périscolaires et extra-scolaires, gérées par
des associations de parents d'¢leves, comme des accueils de loisirs,
un accueil durant les vacances ou des activités en allemand ou en
dialecte le mercredi apres-midi.

3. Situation actuelle de I'alsacien

3.1. Dans la socieéeté
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3.1.1. Pratiques et transmissions déclarées de
l'alsacien

Globalement, en une quinzaine d’années, la pratique deéclarée des
parlers dialectaux dans le corps social a diminué d’environ 20 %. En
effet, a la fin des années 1990, 62 % des personnes interrogées décla-
raient encore « parler couramment » ou « parler de temps en temps »
l'alsacien (DNA/CSA Opinion, 1998) tandis quau début des années
2010, 43 % dentre elles déclarent « bien savoir parler l'alsacien »
(EDinstitut, 2012 : 10).

Cependant, le fait le plus important réside dans la question de la
transmission au sein du corps social. Le sondage de 1998 montre que
63 % des personnes agées de 18 a 24 ans déclarent ne pas parler le
dialecte et celles agées de 25 a 34 ans déclarent ne pas le parler a
56 %. Il s'agit donc d'une tres large majorité qui, mécaniquement, ne
transmettra pas de facto l'alsacien. Létude de 2012 tend a montrer que
le taux des non dialectophones s’est rapidement accru : les dialecto-
phones représentent 3 % des 3-17 ans, 12 % des 18-29 ans et 24 % des
30-44 ans (EDinstitut, 2012 : 10).

3.1.2. Qui peut/doit transmettre I'alsacien ?

Comme si les enquétés avaient intériorisé l'idée que la transmission
ne se ferait plus par la famille au premier chef ni par le corps social
dans son ensemble, comme cela avait été le cas jusque-la, 38 % es-
timent que c'est par l'école (EDinstitut, 2012 : 55) qu'un changement
peut s'opérer et que le dialecte devrait avoir une place dans le milieu
scolaire. C'est donc bien les enfants et les jeunes qui sont visés, mais
I'espace de transmission change fondamentalement : si plus d'un large
tiers des personnes habitant I'Alsace estime que cest a 'école qu'il re-
vient de faire en sorte que l'alsacien se perpétue, cela signifierait
guau moins implicitement, seul cet espace serait en mesure d'opérer
ce que la société elle-méme ne sait ou ne veut plus faire. Dans un
premier temps, cela peut sembler paradoxal au regard de T'histoire
linguistique en Alsace, mais, dans un second temps, cela signifie que
cest le seul espace dont une grande partie du corps social estime
qu’il est en mesure d’encadrer un enseignement-apprentissage que la
société a abandonné. Le dialecte changerait-il pour autant de fonc-
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tion ? Cela ne semble pas sir du tout. En effet, « le lien identitaire des
Alsaciens avec le dialecte est tres fort puisque 90 % d’entre eux ver-
raient en la disparition du dialecte une perte de lidentite méme de la
région » (EDinstitut, 2012 : 11).

Enfin, parmi les enquétés non-dialectophones, 36 % déclarent qu’ils
aimeraient I'apprendre (EDinstitut, 2012 : 36) et pres d’un tiers d'entre
eux verraient bien qu'ils puissent bénéficier d'un enseignement dans
I'espace scolaire.

On constate également une demande de la jeune génération pour ap-
prendre le dialecte (a 'université populaire, a 'université ou dans des
associations, cf. Huck et Erhart 2020), d'une part, et une sorte d'usage
intermittent, dans des SMS avec un clavier prédictif en alsacien, ou
dans des réseaux sociaux, avec des graphies approximatives ou in-
ventées (Erhart, 2018), d’autre part.

Pendant la période méme ou la connaissance et la pratique des géné-
rations de moins de 40 ans étaient en train de décroitre de maniere
accélérée, la demande pour I'enseignement-apprentissage de l'alsa-
cien de méme que l'intérét et la curiosité pour l'alsacien, du moins
pour les jeunes adultes, se sont accrus, pour des raisons pouvant en
étre multiples.

Prenant acte de la transmission de l'alsacien de plus en plus réduite
dans le cercle familial, le Président de la Région Alsace d’alors déclare,
en 2014, que « le temps [est] venu de prendre le relais. Ce qui autre-
fois ressort[iss]ait de l'intimité familiale doit étre pris en charge par
les pouvoirs publics. [...] Nous avons a assumer un role qui était au-
trefois dévolu aux parents. » (Assises 2015, II, 330). Il poursuit son
propos en évoquant explicitement le systeme éducatif, mais ne dit
rien sur le fait que l'alsacien y est le grand absent, et qu'il serait né-
cessaire de jeter des ponts avec l'allemand qui est enseigné a tous les
niveaux de I'école primaire.

3.2. Dans 'espace scolaire

3.2.1. L'alsacien a I'école publique

Selon les indications du Rectorat de 'académie de Strasbourg, I'alsa-
cien n'est pas réellement présent dans l'espace scolaire ou, du moins,
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uniquement a la marge : « Réalités économiques et culturelles se
conjuguent pour donner la priorité a 'apprentissage de I'allemand des
la maternelle’® ». Ces éléments sont complétés par ces précisions :
« C'est bien l'allemand standard, le Hochdeutsch, qui est enseigné dans
nos écoles, méme si des activités dialectales ne sont pas exclues, sous
forme de comptines ou chansons en alsacien, notamment a I'école
maternelle?® ». Partant, il nlest pas prévu denseignement-
apprentissage de l'alsacien pour des néo-apprenants, ni un enseigne-
ment contrastif allemand /dialecte.

Lapplication de l'octogone de Raasch a l'enseignement de l'alsacien
révele les éléments suivants : l'utilisation du dialecte (2) est certes
« autorisée » a I'école primaire depuis la circulaire rectorale de juin
1982, mais son usage en soi, la fréquence éventuelle, ni la forme et les
objectifs de son usage ne semblent étre connus, ou la possibilité de
transmettre des savoirs en alsacien envisagee. Un apercu des médias
produits (4) récemment confirme ce constat. Sur le portail « Lehre »
de 'OLCA?!, on trouve quelques jeux de doigts, chansons, comptines
et des cahiers de vacances en alsacien a télécharger. En fait, il sagit
plutot d'outils ludiques et non pas d’activités scolaires a faire avec des
éleves. Le reste de la production se concentre sur des chansons.

D'autres propositions didactiques (6) seraient pourtant possibles en
introduisant les dialectes par un bain linguistique plus recherché, au
moyen d’activités manuelles ou sportives ou en dispensant un ensei-
gnement de sciences en alsacien a cOté de celui en allemand. Cela
constituerait sans doute une étape pour faire de l'alsacien un objet
d’enseignement (2), mais pas une langue usuelle a I'école.

Au total, la lecture, en creux, de I'ensemble semble confirmer que la
variété orale dialectale, encore parlée en Alsace, est largement ab-
sente de l'espace scolaire et des publications du CRDP/Canopé 2, sa
présence n'étant méme pas envisagée, sans que l'on en connaisse la
raison, alors que tout professeur des écoles (1) devrait pouvoir propo-
ser de l'alsacien dans sa classe, en extensif ou intensif (bilingue), selon
les textes des deux Conventions (7). Stricto sensu, au-dela du fait que
les circulaires fondatrices nationales et académiques (a partir de
1982) laissaient cette possibilité (cf. supra), le systéme scolaire ne
semble pas réellement avoir repensé ses contenus d’enseignement (3)
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en fonction des Conventions quiil a signées, en particulier celle du
5 décembre 2018 (cf. supra).

Dans les faits, ce sont des enseignants volontaires (1), essentiellement
dans le premier degré, qui vont (ou non) utiliser un parler dialectal
avec des enfants le comprenant et/ou le parlant encore pour activer
et diversifier leur compétence dialectale ou pour contraster le dia-
lecte avec l'allemand. Leur nombre, probablement modeste, n'est pas
connu. Les enseignants qui feraient du dialecte alsacien un objet
d'enseignement-apprentissage ou qui « exposeraient » leurs éleves
aux dialectes notamment a I'école maternelle (disposition prévue par
la Convention du 5.12.2018), s'ils existent, doivent étre tres peu nom-
breux.

A Técole maternelle, dautres personnels pourraient sans doute
contribuer a la présence de l'alsacien a I'école, essentiellement les
agents territoriaux spécialisés d'école maternelle (ATSEM), dont une
partie semble étre plus fréquemment dialectophone que les ensei-
gnants. De par leurs taches au quotidien, méme si elles ne sont pas
enseignantes, elles sont tres frequemment en situation d’'interaction
avec les enfants (et avec leurs pairs adultes) et pourraient jouer un
role majeur dans la présence dialectale a I'¢cole %3,

3.2.2. Situation de l'alsacien dans le réseau
A.B.C.M. Zweisprachigkeit

Si dans l'enseignement public, l'alsacien n'est pas envisagé comme
langue de transmission par laquelle pourraient passer des enseigne-
ments disciplinaires, ce nest pas le cas chez AB.C.M.-
Zweisprachigkeit. En 2004, l'association a introduit les dialectes au
sein de ses écoles avec l'objectif de leur donner un statut - au méme
titre que le francais et l'allemand standard (Geiger-Jaillet/Rudio,
2017), ce qui est une nouveauté dans le paysage scolaire. La directrice
pédagogique du réseau d’A.B.C.M Zweisprachigkeit, Sabine Rudio, rap-
pelle que, selon Jean Petit,

'exposition a une langue doit étre d’au moins deux heures par jour,
soit 730h par an pour étre véritablement efficace et pour faire un lo-
cuteur. Or, dans les sites A.B.C.M. Zweisprachigkeit, en maternelle, on
peut compter 540h annuelles d'exposition et en élémentaire 432h
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annuelles. Le systeme actuel est donc insuffisant pour que des
éléves, monolingues pour la plupart en frangais a leur arrivée en ma-
ternelle, atteignent véritablement des compétences de locuteurs na-
tifs en langue régionale en fin de CM2. (Rudio, 2014 : 9)

Il existe ainsi une question d'exposition horaire hebdomadaire qui
constitue une sorte de condition nécessaire mais non suffisante a un
enseignement efficace. Ce constat a conduit l'association a mettre en
place une immersion dite compensatoire, qui permet de compenser
le « déséquilibre d'exposition a la langue régionale », de renforcer la
place de l'allemand dans l'enseignement et a fortiori de compenser
aussi 'omniprésence du francgais en dehors du cadre scolaire. Ce pro-
jet concerne surtout les classes hors contrat de 'association dans le-
quel I'équilibre paritaire (francais-allemand) des écoles publiques est
totalement modifié. Par ailleurs, le projet éducatif d’A.B.C.M Zweis-
prachigkeit a été revu. Il comprend désormais au minimum plusieurs
demi-journées en dialecte par semaine en maternelle, et au maximum
50 % en dialecte et 50 % en allemand >4, sans enseignement en fran-
cais durant le cycle 1%°. Le dialecte appelé « langue régionale » chez
A.B.C.M. Zweisprachigkeit, plutot que d’étre (seulement) objet d’ensei-
gnement est vecteur de communication dans le cadre scolaire et pé-
riscolaire. Pour mener a bien cette transformation, une reformulation
des programmes (7) pour les classes maternelles a donc di étre envi-
sagée en amont afin de garantir I'utilisation du dialecte a l'oral. Des
disciplines (3) telles que le sport, la motricité, les arts plastiques, la
geométrie ou la découverte du monde sont désormais enseignées en
dialecte, tandis que la découverte des albums, de l'écrit et des
nombres se fait principalement en allemand. Depuis la rentrée 2018-
2019, on peut donc parler d'une immersion totale précoce en alle-
mand ET en alsacien dans les écoles pilotes (7), le dispositif étant
amené a s'étendre aux douze sites de 'association.

Pour cette association, la proximité linguistique entre l'allemand
standard et les dialectes alémaniques et franciques (Huck, Laugel,
Laugner, 1999) doit faire partie de 'enseignement au sein des écoles
développant une pédagogie pour l'acquisition naturelle de la « langue
régionale » en Alsace et en Moselle. En effet, la ou le dialecte a trouvé
sa place a I'école (cf. Huck, 2006b ; 2016), les enfants (8) développent
une capacité d’écoute accrue et développent encore davantage leur
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empan phonatoire qui leur permettra d’accéder plus aisément au plu-
rilinguisme nécessaire dans la vie économique.

Sur la base de huit entretiens avec chaque aide maternelle volontaire
sur le site associatif de Haguenau, Hintenoch (2014) souligne leur role
important dans la transmission du dialecte, car celles-ci utilisent pré-
cisément le dialecte de maniere « naturelle » et quelles le pratiquent
au lieu de l'enseigner. Cest grace aux aides maternelles dialecto-
phones que les enfants vont devenir également les témoins de dia-
logues entre adultes en alsacien.

Aprées une bonne dizaine d’années de présence, « le dialecte est utilisé
comme outil de travail dans les écoles A.B.C.M. Zweisprachigkeit,
beaucoup plus que dans les sites bilingues paritaires de l'enseigne-
ment public » (Geiger-Jaillet et Rudio, 2016 : 334). Clest d( en partie
au fait que les classes hors contrat, généralement en maternelle, dé-
passent le volume horaire attribué a l'allemand (7) et que c'est sur le
volume d'enseignement en francgais que sont prélevées deux demi-
journées en alsacien qui, partant, renforcent le bain linguistique ger-
manophone. En effet, 'enseignant de francais (1) est recruté parce
qu’il dispose d'un bilinguisme francais-dialecte. De la méme maniére,
les aides maternelles sont également recrutées pour leur bilinguisme
francais-dialecte.

Le choix de cette association de vouloir « maintenir le dialecte dans
ses écoles tient au fait quelle souhaite donner un ancrage culturel
fort et ré-initier le parler dialectal » (Geiger-Jaillet /Rudio, 2016 : 333),
en incitant d’ailleurs tout le personnel enseignant a parler le dialecte
avec les enfants lors des récréations.

Il semblerait certes que I'usage de l'alsacien comme langue d’ensei-
gnement demande encore une déconstruction des représentations
du personnel chez A.B.C.M. Zweisprachigkeit, un accompagnement et
une écoute des personnels sur les changements en cours, mais il est
toutefois a présent installé comme langue véhiculaire au moins dans
les sites pilotes. La formation interne chez A.B.C.M. Zweisprachigkeit
montre d’ailleurs que, depuis 2019, l'alsacien est en train de devenir la
langue commune - au-dela de toutes les considérations statutaires
des personnels au sein des écoles, et apres un laps de temps relative-
ment court denviron deux ans seulement. On constate ici I'impor-
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tance de l'aspect systémique dun dispositif scolaire engageant de
multiples acteurs en interrelation au sein d'une « société ».

Eléments conclusifs

La longue histoire de I'enseignement de l'allemand (partiellement en
allemand), souvent conflictuelle au XX€ siecle, s'entrelace étroitement
avec des changements sociolinguistiques importants dans le dernier
quart du siecle, notamment dans la fréquence de la connaissance et
de l'usage des parlers dialectaux de sorte que les choix traditionnels
de I'école, espace de la langue standard, sont/pourraient étre mis en
cause ou complétés par une forme d'enseignement de l'alsacien. En
effet, en reprenant les éléments des deux textes des Conventions si-
gnées en 2015 et 2018, qui n'abordent pas les questions exactement
de la méme facon, on ne peut que constater que les collectivités
semblent pousser I'Education nationale a inclure de maniére systé-
matique et réguliere une « exposition orale aux dialectes » (2018) dans
les classes maternelles et/ou une sensibilisation aussi bien en mater-
nelle qua I'école élémentaire, ou les parlers dialectaux pourraient
faire l'objet « de séances d’enseignement spécifiques » (2015). Cet en-
semble serait une premiere réponse au constat, puis au souhait de
I'ancien président de la Région Alsace, lorsqu'il estimait que c’était au
systeme scolaire de prendre le relais de la cellule familiale défaillante
dans le role de la transmission de l'alsacien.

Dans le méme temps, cette mission est également confiée aux collec-
tivités locales qui sont incitées a « concevoir des projets éducatifs de
territoire autour des dialectes » (Convention 2018 : 10) en lien avec le
systeme éducatif. En quelque sorte, les collectivités, dont les repre-
sentants sont des élus du corps social, contribuent également a la
transmission de l'alsacien, sous des formes a définir, mais en cohé-
rence avec 'école.

S’il n'est rien dit sur le pontage linguistique contrastif que l'on pour-
rait imaginer pédagogiquement, le fait de rendre inséparables, dans
les logiques éducatives, l'alsacien (sans jamais le nommer ainsi) et I'al-
lemand tend a pousser les enseignants a ceuvrer, d'une maniere ou
d’'une autre, en faveur de l'alsacien, tout en créant ou en maintenant,
selon les éleves, un lien étroit avec l'autre variété-cible, 'allemand,
qui reste langue d’acquisition et d’enseignement, selon les parcours.
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En clair, il est demandé a I'école de faire apprendre, sous des formes
plus ou moins légeres, plus ou moins approfondies, I'alsacien, tout en
gardant également sa mission de commencer a faire acquérir l'alle-
mand. Cette complémentarité suggérée par les textes signés, voire
cette indissociabilité revendiquée, qui constituent a la fois une ré-
ponse a la demande sociétale dans la mesure ou I'école se substitue a
la famille pour la transmission dialectale, d'une part, et une réponse
plus scolaire ou traditionnelle dans I'enseignement-apprentissage de
lallemand, d’autre part, sont réellement neuves, sous cet angle du
moins.

La question que posent les missions ainsi assignées a I'école réside,
dans un premier temps, dans le fait de savoir comment, empirique-
ment, elle peut les réaliser dans les volumes horaires en vigueur.
L'une des manieres les plus proches de la mission définie et des plus
cohérentes dans les objectifs fixés pourrait étre un volume immersif
complet ou tres important pour que successivement, l'alsacien et l'al-
lemand, puis concomitamment les deux variétés puissent trouver
leurs fonctions a I'école, la place et la part du francais pouvant étre
modifiable selon les progressions et les besoins des éleves. Cela signi-
fierait également que, tendanciellement, les horaires soient globale-
ment repenseés.

Mais au-dela de cette premiere logique, cela signifierait que le sys-
teme éducatif formerait en son sein ou recruterait par les concours
habituels suffisamment d’enseignants compétents en dialecte et/ou
en allemand. Pour ce faire, il serait sans doute nécessaire de soutenir
vigoureusement en amont la formation linguistique des étudiants
souhaitant devenir enseignants, voire de procéder a des pré-
recrutements relativement précoces sur une durée assez longue,
parmi bien d’autres nécessités. La récente Convention pluripartite sur
la formation a lenseignement-apprentissage de lUallemand/alsacien et
en allemand/alsacien entre 'Université de Strasbourg et les institu-
tions signataires des Conventions définissant la politique régionale
plurilingue au sein du systeme éducatif en Alsace signée en no-
vembre 2020 va dans cette direction.

Comme il y a une différence de nature et d'extension entre le disposi-
tif d'enseignement associatif et celui de 'enseignement public, tous
les éléements du projet des classes A.B.C.M. Zweisprachigkeit ne se-
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raient pas directement transposables ni généralisables, ne serait-ce
que parce que, comme A.B.C.M. Zweisprachigkeit en son temps, l'en-
seignement public doit recenser les enseignants bilingues et dialec-
tophones et chercher a compenser le déficit linguistique probable de
ces derniers. De plus, dans le contexte législatif actuel, le systeme
éducatif ne pourra pas transposer les composantes du dispositif
A.B.C.M. Zweisprachigkeit ni le modele immersif et sa vision d'un « lo-

f26

cuteur natif “® » sans les adapter aux normes figées dans la Constitu-

tion.

En quelque sorte, cette complémentarité assumée allemand /alsacien
suppose une certaine patience dans la mesure ou elle nécessiterait
une reflexion importante sur de nombreux axes et de nombreux
points nodaux que l'on trouve dans I'octogone d’Albert Raasch, avec la
particularité qu'une partie des axes scolaires « sortirait » de l'octo-
gone (bien ancré dans la société), pour se poursuivre dans le corps
social, et singulierement au sein des collectivités locales, qui ont aussi
une responsabilité renforcée dans la logique de transmission.
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1 Sur l'ensemble du contexte historique qui suit, voir Huck, 2006a, 2006b,
2015, 2016, 2018, avec mention des sources archivistiques, de presse, histo-
riques, théoriques et de I'ensemble des ouvrages consultés et utiliseés.

2 Avec une exception néanmoins : a partir de 1855, le nouveau recteur
Laurent Delcasso mene une politique linguistique dans 'académie, qui im-
pose le francais comme langue d’enseignement, l'allemand ne restant qu'une

discipline mineure (Lévy, 1929 I : 258 et passim).

3 Lenseignement de l'allemand est a nouveau autorisé a partir de décembre
1952, dans les deux dernieres années de I'école primaire (cours supérieur et
classe de fin d’études), sous réserve de l'accord explicite des parents et du
volontariat des maitres. Sur 'ensemble des circonstances contraignantes et
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dissuasives ainsi que sur les textes ministériels ou rectoraux publiés entre
1952 et 1985, cf. Huck, 2006a.

4 Cf. l'enquéte qua fait mener le diocése de Strasbourg sur la compétence
des éleves des deux dernieres années a I'école primaire : Enquéte aupres du
clergé sur le probleme du bilinguisme en Alsace, [s.1.] 1959, 15 pages ronéotees
agrafées (cf. Huck, 2006a ; 2015 : 263-265).

5 Encore en 1971, le recteur Guyard affirme qu'« il n’a jamais été question
d'interdire le dialecte dans les écoles » (Les Dernieres Nouvelles d’Alsace,
16.10.1971), ce a quoi le responsable syndical René Bauerlé répond qu'’il s'agit
d'une « sinistre comédie » (En Route - Bulletin départemental du SGEN-
CFDT n° 128, octobre 1971, p. 2).

6 Equipes Départementales de Recherche et d’Animation Pédagogique, dé-
pendant des Inspecteurs d’Académie (= DASEN) et dirigées par un ou des
IEN. Lune des commissions, dans chacun des deux départements alsaciens,
s'occupait plus particulierement de 'enseignement de l'allemand et des en-
seignements de « langue et culture régionales » a 'école primaire en géné-
ral.

7 Archives privées.
8 Archives de 'EDRAP du Bas-Rhin.

9 Le rapport sur le dialecte a I'école maternelle (1990) n'a pas été publié
(Huck, 2003), celui sur I'évaluation de l'allemand au cycle 3 [ici : CE2, CM1/2]
a été publié en 1992, mais a été considéré comme « confidentiel » et n’a pas
éteé diffuse.

10 La disposition était déja incluse dans la circulaire ministérielle n°® 82-261
du 21 juin 1982 : « Seront étudiées les conditions dans lesquelles pourraient
étre créées des classes expérimentales bilingues tenant compte des expeé-
riences déja engagées dans certaines régions et faisant appel aux compé-
tences qu'elles ont ainsi révélées. » Elle est réitérée dans la circulaire minis-
térielle n° 83-547 du 30 décembre 1983 : « [...] [il] existe un souhait de voir
I'enfant appréhender le fait culturel régional au travers une pratique plus
systématisée de la langue. [...] Les classes bilingues, expérimentales, sont
une autre réponse a cette demande. » (Circulaires ministérielles dites « cir-
culaires Savary », du nom du ministre qui les a signées.) C'est l'opposition a
cette possibilité du recteur en poste, Pierre Deyon, confirmée de maniere
plus nuanceée dans ses Souvenirs d'un recteur (Deyon, 1994 : 75-76), qui est
« responsable du retard pris dans la conception et dans l'organisation d'un
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enseignement bilingue, dans le recrutement et la formation des maitres »
(Morgen, 2014 : 185).

11 Ce role du dialecte qui « facilite et favorise » l'acquisition de l'allemand
standard est également retenu dans le préambule du Programme des
langues étrangeres et régionales au cycle des approfondissements de l'école
primaire. IV. Langue régionale d’Alsace et des pays mosellans, in Bulletin Offi-
ciel Hors-série n°2 du 19 juin 2003, p. 64-73. 1l sera évoqué différemment
dans les Programmes de langues régionales pour l'école primaire de 2007, cf.
infra.

12 Horaire national : 1h30/semaine du CP au CM2 (BO du 12 /4/2007) et Loi
n°2013-595 du 8 juillet 2013 d'orientation et de programmation pour la re-
fondation de la République (J.O. n°® 0157 du 9 juillet 2013, p. 11379) : « Tout
éleve bénéficie, des le début de sa scolarité obligatoire, de I'enseignement
d’'une langue vivante étrangere. »

13 « 98 % des éleves de I'école primaire bénéficie d'un enseignement d’alle-
mand », dont « 82,5 % en “allemand renforcé” 3h/semaine » selon le site du
rectorat <https: //www.ac-strasbourg.fr/delecoleausuperieur/cursus-biling
ue-allemand /#c38742>.

14 Suite a la remise du rapport « Propositions pour une meilleure maitrise
des langues vivantes étrangeres » en septembre 2018 par Alex Taylor, jour-
naliste, et Chantal Manes-Bonnisseau, inspectrice générale de I'¢ducation
nationale, une épreuve de LVE est proposée depuis la session 2020 du CRPE,
a choisir parmi les domaines de la premiere épreuve orale. Lallemand est
une des quatre langues autorisées. Cf. Arrété du 8 avril 2019 modifiant I'ar-
rété du 19 avril 2013 fixant les modalités d'organisation du concours externe
[...] de recrutement de professeurs des écoles, in Journal officiel n° 101 du
02 mai 2019, p. 23 <https: /www.legifrance.gouv.fr/jorf/id /JORFTEXT0000
38431467/> ; le detail des épreuves, cf. note 15. (En raison de la pandémie
Covid, cette épreuve a cependant été annulée pour le concours de la ses-
sion 2020.)

15 Texte de cadrage reproduit dans <https: /www.devenirenseignant.gouv.f

r/cid141653 /epreuve-langue-crpe.html#Descriptif de la premiere epre

uve_orale>.

16 D’apres les documents de I'Académie de Strasbourg fournis au Conseil
académique des langues régionales et par : <https://www.ac-strasbourg.f

r/delecoleausuperieur/cursus-bilingue-allemand>.



https://www.ac-strasbourg.fr/cursus-bilingue-allemand-121571
https://www.legifrance.gouv.fr/jorf/id/JORFTEXT000038431467/
https://web.archive.org/web/20191130230418/http://www.devenirenseignant.gouv.fr/cid141653/epreuve-langue-crpe.html
https://www.ac-strasbourg.fr/delecoleausuperieur/cursus-bilingue-allemand

Quelle « langue régionale » enseigne-t-on a I'école en Alsace, I'allemand et/ou I'alsacien ?

17 <https: //inspe.unistra.fr/formation /masters /master-meef-ler-degre /e
nseignement-bilingue-francais-allemand />.

18 Les Conseillers pédagogiques en LV tentent de trouver des solutions,

disponibles sur leurs sites : <http: /www.dsdenlv68.site.ac-strasbourg.fr/2
020/03 /17 /sites-pour-travailler-la-langue-vivante-par-la-voie-
renforcee/> et <http: //cpd67.site.ac-strasbourg.fr/allemand /?page id=220
1>, mais cela suppose que l'on ait connaissance de l'existence de ces sites.

19 <https: //www.ac-strasbourg.fr/delecoleausuperieur/cursus-bilingue-all

emand />, encart d'ouverture (site consulté le 16 juillet 2020, mise a jour in-
diquée : 30 juin 2020)

20 <https:/www.ac-strasbourg.fr/delecoleausuperieur/fag-enseignement
-de-lallemand-dans-lacademie-de-strasbourg />. D’ailleurs, de maniere si-

gnificative, la page du site de 'Académie de Strasbourg traitant de l'allemand
et des sites bilingues s'ouvre sur les drapeaux nationaux de la France et de
I'Allemagne, ce qui est déja surprenant en soi, ... et n'évoque en rien l'alsa-
cien, cf. <https: //www.ac-strasbourg.fr/delecoleausuperieur/cursus-biling

ue-allemand>.

21 <http: //www.lehre.olcalsace.org /gsw-fr/>.

22 Toutes les publications plus anciennes en alsacien sont épuisées ou ne
sont plus disponibles.

23 Sur 63 % d'ATSEM dialectophones dans les classes lors des stages d’ob-
servation de 2005/06 des futurs professeurs des écoles a 'TUFM, seules 11 %
utilisaient cette variante orale avec les enfants (Geiger-Jaillet, 2006 se réfé-
rant a une grande enquéte de 1999).

24 Dans trois maternelles pilotes Haguenau, Ingersheim et Mulhouse en
2018, rejointes entre temps par Muespach, Lutterbach et Gerstheim, soit
dans 6 sites sur 12.

25 Il s'agit d'une mesure dérogatoire accordée par le Rectorat de 'académie
de Strasbourg en 2018.

26 Clest bien dans ce sens que vont des formulations comme: « [Die Lehrer]
mussen Muttersprachler oder muttersprachnahe Sprecher in der jeweiligen
Sprache sein, die sie als Unterrichtssprache benutzen. » ou « Einstellung
von Muttersprachlern (Native Speaker) » <http: /www.abcmzwei.eu/die-pa

dagogik-zur-zweisprachigkeit-in-den-abcm-schulen /#FEinstellung_von

Muttersprachlern Native Speaker>.


https://inspe.unistra.fr/formation/masters/master-meef-1er-degre/enseignement-bilingue-francais-allemand/
http://www.dsdenlv68.site.ac-strasbourg.fr/2020/03/17/sites-pour-travailler-la-langue-vivante-par-la-voie-renforcee/
http://cpd67.site.ac-strasbourg.fr/allemand/?page_id=2201
https://web.archive.org/web/20201127003240/https://www.ac-strasbourg.fr/delecoleausuperieur/cursus-bilingue-allemand/
https://www.ac-strasbourg.fr/faq-enseignement-de-l-allemand-dans-l-academie-de-strasbourg-121718
https://web.archive.org/web/20201127003240/https://www.ac-strasbourg.fr/delecoleausuperieur/cursus-bilingue-allemand/
http://www.lehre.olcalsace.org/gsw-fr/
http://www.abcmzwei.eu/die-padagogik-zur-zweisprachigkeit-in-den-abcm-schulen/#Einstellung_von_Muttersprachlern_Native_Speaker

Quelle « langue régionale » enseigne-t-on a I'école en Alsace, I'allemand et/ou I'alsacien ?

ABSTRACTS

Francais

Les langues sont constitutives des espaces socio-historiques et des locu-
teurs et/ou scripteurs qui y vivent ou y ont vécu. Dans ce sens, la question
de l'enseignement de l'allemand et en allemand ou celle de I'enseignement
de et en alsacien dans les deux départements alsaciens font nécessairement
partie intégrante de l'histoire sociopolitique, mais aussi idéologique, repré-
sentationnelle et subjective de toutes celles et de tous ceux qui ont faconné
la société en Alsace. La question de la place de I'allemand et/ou de I'alsacien
dans l'espace scolaire, notamment dans les classes de I'école primaire, sera
d’abord évoquée dans son contexte diachronique, qui meéne a la marginali-
sation programmeée de l'alsacien dans le milieu scolaire. Il s'agira ensuite
d'examiner leur situation dans une période plus récente (2010-2020). Les
dernieres décennies se caractérisent non seulement par des changements
sociolinguistiques profonds dans la société, mais également, ces dernieres
années, par une volonté conférant une certaine complémentarité de l'alle-
mand standard et des dialectes alsaciens, affirmée par différents acteurs
(institutionnels ou non) du monde éducatif au sens large, menant de fait a
d’éventuelles nouvelles fonctionnalités d'usage pour ces deux formes lin-
guistiques.

English

Languages are constitutive of socio-historical spaces and they constitute
the speakers and/or writers living or having lived in theses spaces. In so
doing, the issue of German language teaching and teaching in German or
teaching Alsatian and in Alsatian in the two Alsatian departments is neces-
sarily an integral part of this socio-political, but also ideological, represent-
ational and subjective history of those who have shaped the society in
Alsace. At first, the question concerning the place of the German and/or
Alsatian languages in school and especially in primary school classes will be
discussed in its historical context that has led to the planned marginaliza-
tion of Alsatian in the school environment. Secondly, the article will exam-
ine their more recent situation (2010-2020). The last decades are character-
ized not only by deep socio-linguistic changes in society but in the last few
years also by the will to confer a certain complementarity to standard Ger-
man and the Alsatian dialects as confirmed by different - institutional or
non-institutional - actors of the wider educational community. As a con-
sequence, potentially new usage functionalities have come up for these two
linguistic varieties.

Deutsch

Sprachen sind konstitutiv fiir sozio-historische Raume und fiir die Sprecher
und/oder Schreiber, die dort leben oder gelebt haben. In diesem Sinne ist
die Frage des Deutschunterrichts und des Unterrichts in deutscher Sprache
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bzw. die des Elsasserunterrichts oder eines Unterrichts auf Elsassisch in
den beiden elsassischen Départements zwangslaufig ein wesentlicher Be-
standteil dieser gesellschaftspolitischen, ideologischen, und von subjektiven
Theorien durchzogenen Geschichte all derer, die die Gesellschaft im Elsass
gepragt haben. Die Frage nach dem Stellenwert von Deutsch und/oder El-
sassisch im schulischen Kontext, insbesondere in Grundschulklassen, wird
zunachst in seinem diachronen Ablauf diskutiert, der zur programmierten
Marginalisierung des Elsassischen im schulischen Rahmen fihrt. Danach
wird ihre Situation in einem neueren Zeitraum (2010-2020) untersucht. Die
letzten Jahrzehnte sind nicht nur von tiefgreifenden soziolinguistischen
Veranderungen in der Gesellschaft gepragt, sondern besonders in den letz-
ten Jahren durch den Wunsch, dem Standarddeutsch und den elsassischen
Dialekten eine gewisse Komplementaritat zuzuschreiben, welche von ver-
schiedenen (institutionellen oder nicht institutionellen) Handlungstragern
der Bildungswelt im weiteren Sinne bestatigt wurde, was zu moglichen
neuen Funktionen fiir diese beiden Sprachformen gefiihrt hat.
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