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NOTES DE LA REDACTION

Cet article est paru initialement en 1959 : « Modalités d’acquisition du francais
écrit par des enfants de langue maternelle dialectale allemande », dans Le courrier
de la recherche pédagogique n°® 10, p. 17-22.

TEXTE

1 Les recherches exposées dans cet article font partie d'un ensemble
de travaux plus vaste dont le cadre est donné par le bilinguisme et les
problemes psychopédagogiques qui s'y rattachent.

2 En Alsace, le bilinguisme est en fait un trilinguisme, trois systemes de
communication sont en présence : le dialecte alsacien, le francais,
'allemand. Le dialecte alsacien est le langage courant de la majorite
de la population. Le francais, en tant que langue nationale, bénéficie
de la sympathie des Alsaciens, mais il reste cantonné aux domaines
des rapports officiels, de I'enseignement, et a celui des moyens de
diffusion (presse, cinéma, radio) qu’il partage avec l'allemand. Il faut
noter que les rapports entre les trois systemes de communication
évoluent, particulierement chez les jeunes générations, dont la scola-
rité s’est accomplie entierement en francais. La lecture des journaux
locaux en allemand, la fréquentation des films allemands, régressent
au profit des mémes activités en francgais. Pour le moment, ces faits
ne modifient pas la situation dans son ensemble.
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3 La situation linguistique est particulierement nette dans les milieux
ruraux ou les enquétes ont eu lieu. Jusqua I'entrée a I'école mater-
nelle, I'enfant grandit dans le milieu familial dont la langue est le dia-
lecte alsacien. A lentrée a 'école maternelle, a 3 ou 4 ans, les enfants
sont mis « dans un bain de frangais ». En Alsace, un effort particulier
a abouti a la création d’écoles maternelles dans presque toutes les ag-
glomérations. On pense ainsi faciliter I'apprentissage du francais a un
age ou l'enfant est tres malléable.

4 Pour l'enfant de langue maternelle alsacienne, la langue scolaire est
donc de prime abord une langue étrangere. Elle ne vient pas enrichir
le langage familial que I'enfant n’a d’ailleurs pas la possibilité d'utiliser
comme base de son activité intellectuelle scolaire et de ses nouvelles
acquisitions linguistiques, a la différence de ce qui se passe pour les
enfants de langue maternelle francaise.

5 De 4 a 14 ans, la vie scolaire et la vie extra-scolaire de I'enfant sont
dominées chacune par un langage différent. La coordination des ex-
périences et des connaissances acquises dans chacun des milieux s’en
trouve certainement génée. Dans la vie extra-scolaire de I'enfant, les
relations familiales et toute leur richesse affective, les multiples acti-
vités ludiques et les découvertes imaginaires et réelles quelles im-
pliquent, les rapports sociaux, I'observation de la nature et des activi-
tés humaines, l'initiation religieuse éventuellement, restent liés a un
méme mode d’expression et de communication : le dialecte alsacien.

6 Le bilinguisme, pour l'écolier alsacien, est ainsi nettement défini par
une périodicité de l'usage de chaque systeme linguistique ; cette pé-
riodicité est déterminée quotidiennement par la fréquentation sco-
laire et annuellement par le rythme des vacances.

7 Diverses questions résultent de cette situation linguistique com-
plexe :

* Quels sont les processus d'apprentissage de la langue frangaise chez les pe-
tits Alsaciens ?

e Cette situation de bilinguisme a-t-elle des effets sur l'intelligence ?

* Quels profits 'adolescent pourra-t-il tirer de ce qu'il a appris en francais a
l'école quand il sera presque entierement revenu a I'usage du dialecte alsa-

cien ?
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¢ Quelle est, pour les petits Alsaciens, la meilleure méthode pour leur ensei-

gner le francais ?
Y a-t-il des difficultés pour les enfants et lesquelles, a se rendre suffisam-
ment maitres de la syntaxe et du vocabulaire francgais pour pouvoir s'expri-

mer dans cette langue ?

Clest a cette derniere question que notre étude veut essayer de ré-
pondre en comparant certaines modalités d'acquisition du francais
écrit chez des enfants unilingues et bilingues.

1. Les conditions expérimentales

La population bilingue est constituée par les écoliers des villages de
moyenne importance choisis dans la plaine bas-rhinoise. Du point de
vue linguistique, ces populations sont parfaitement homogenes ; pour
les enfants, le bilinguisme est strictement défini par I'usage du dia-
lecte en dehors de I'école et I'usage de la langue francaise pendant les
heures de classe.

La population unilingue est constituée par des écoliers de la plaine au
nord-est et au sud-est de Dijon. La raison essentielle du choix de
cette population-témoin est quaucun patois n'est utilisé dans cette
région et que les enfants sont des vrais unilingues : la langue familiale
et la langue scolaire ne different pas essentiellement. D'autre part,
cette région présente de grandes analogies avec la plaine alsacienne :
richesse du sol, cultures, ressources, occupations, habitat...

Dans chacune des deux régions, ces enquétes portent sur sept
groupes de 100 enfants chacun. Ces groupes correspondent aux dif-
férents niveaux scolaires allant du Cours Elémentaire 1 a la classe de
Fin d'’Etudes. Lage des enfants passe donc de 8 ans pour le premier
groupe a 14 ans pour le dernier.

Les enquétes ont été menées en fin dannée scolaire, au mois de
juillet, de maniére a égaliser les conditions de scolarité. A cette
époque de l'année, 'étude du programme scolaire est termineée et les
heures de classe sont généralement consacrées aux revisions. Les
conseils des inspecteurs ont permis un choix valable d’écoles ou les
instituteurs sont tous également de bons pédagogues.
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Au cours de cette enquéte, des épreuves variées ont été utilisées. Les
résultats de I'une delles, le test d'intelligence non-verbal de Cattell,
confirment 'homogénéité de chacun des groupes d’age et celle de
I'ensemble des sujets?. Il convient de souligner quaucune différence
n'apparait entre unilingues et bilingues (voir Figure 1).

Deux épreuves écrites ont été utilisées pour la veérification du degre
d’acquisition de la langue écrite. Elles ont été mises au point en Al-
sace, dans des classes différentes de celles utilisées pour I'enquéte
proprement dite.

Par exemple :

adroit partir
courageux rapide contenir prendre
joyeux fort  parer séloigner

habile actuel laisser aider

La difficulté des vingt exercices est variable, mais établie de sorte que
le nombre de réussites croisse selon l'age et que les moyennes des
réussites pour deux ages consécutifs soient significativement diffé-
rentes. Les résultats de cette épreuve doivent donner une indication
sur le niveau de connaissance du vocabulaire francais.

La deuxieme épreuve est une épreuve écrite de narration. Les enfants
doivent raconter l'aventure représentée par une série de quatre ou
cinq dessins, dont le personnage principal est un petit chien. Les
bandes ont été sélectionnées ; chaque image de la bande représente
un élément nouveau de l'action, de maniére a susciter un commen-
taire nouveau de la part de I'enfant nécessitant I'usage de nouveaux
éléements verbaux. La trame de l'histoire présentée aux enfants plus
jeunes est plus simple que celle de I'histoire présentée aux éleves des
classes de Fin d’Etudes. Ces épreuves se rapprochent de la « narra-
tion libre », mais la présentation des bandes illustrées crée des
« conditions expérimentales » identiques et donne une méme inspi-
ration a tous les enfants, tout en les mettant dans une situation qui
n'a pas la forme des exercices scolaires habituels. Les devoirs sco-
laires habituels comme le commentaire d'un texte ou la rédaction sur
un sujet donné ne conviennent pas au but recherché. Les enfants
sont « dressés » a ces exercices qui, de ce fait, ne rendent pas vrai-
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ment compte de leurs possibilités d'usage de linstrument linguis-
tique, possibilités impliquant a la fois 'expression spontanée et son
controle.

18 Cette épreuve doit permettre d'estimer dans quelle mesure I'enfant
est capable de mobiliser le vocabulaire acquis et comment il I'utilise
pour s’exprimer.

2. Les résultats

Fig. 1: Variations du nombre de synonymes reconnus en fonction de I'age
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19 Lépreuve de connaissance du vocabulaire montre que les écoliers al-

saciens ont une connaissance du vocabulaire plus restreinte jusqu’a
12 ans. A partir de cet age, ils rattrapent les unilingues.
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Fig. 2 : Histogramme des fréquences d’éléves en fonction du nombre de mots
utilisés. Exemple du Cours Moyen Il en Alsace
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L'épreuve de narration écrite a donné lieu a différents types d’analyse.

Le nombre de mots utilisés par les enfants pour raconter un événe-
ment donné parait étre a priori un élément tres variable. En fait, pour
un age donné, le nombre d’éléments verbaux utilisés varie d'une ma-
niere suffisamment étroite pour justifier statistiquement l'usage de la
moyenne. Les histogrammes des fréquences des nombres de mots
utilisés par les enfants de chaque age le prouvent nettement.
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Fig. 3 : Variations du nombre de mots utilisés en fonction de I'age
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22 Le nombre de mots utilisés augmente en fonction de I'age. Jusqu'a

12 ans, unilingues et bilingues s’expriment « quantitativement » avec
le méme nombre de mots, mais a partir de 12 ans, les écoliers alsa-
ciens font des devoirs bien plus longs.
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Fig. 4 : Variations du nombre de communications exprimées en fonction de I'age
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Cette meéthode de quantification, relativement rudimentaire, n'a d’in-
térét que complétée par une analyse également quantitative, du
contenu exprimé. Le style simple et direct des enfants permet de dé-
finir facilement et de compter les ensembles de mots qui forment une
unité, un tout au point de vue de leur sens, une « communication ».

Pourquoi ne pas avoir simplement compte les propositions ? Pour
deux raisons : d'abord le caractere purement formel des définitions
grammaticales (la phrase : « Ils étaient plus loin que lui » comprend,
formellement, deux propositions). Deuxiemement : le style des en-
fants, en particulier 'usage fréquent du participe présent, leur per-
met d'introduire des éléments nouveaux, sans quil y ait, formelle-
ment, de propositions supplémentaires. Par exemple : « Pif, se pro-
menant le long d'une riviere, vit, de l'autre coté, les cyclistes du Tour
de France », phrase qui comprend deux « communications ».
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Fig. 5: Variations du nombre d’informations exprimées en fonction de I'age
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Les contenus des textes des bilingues et des unilingues sont de méme
importance. 1l faut particulierement souligner que les bilingues les
plus agés (12, 13, 14 ans), qui utilisent beaucoup plus de mots que les
unilingues, n'expriment pas plus de « communications » que ces der-
niers.

Comment se traduit ce fait au niveau des propositions ? Pour ré-
pondre a cette question, on a essayé de compléter I'analyse macro-
scopique de la narration par une analyse plus fine. Cette analyse est
centrée sur le verbe parce quon peut toujours, aussi bien du point de
vue grammatical que du point de vue du contenu et du sens, le consi-
dérer comme noyau de la proposition. On a donc compteé d'une part
les verbes et d’autre part les différentes parties de la proposition ca-
ractérisées comme « éléments d’information ». L'élément, ou l'unité
d'information, peut aller du simple mot a un groupe de mots organisé.
Par exemple, dans la phrase suivante : « Justement il y en a un qui
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Nombrae dwnfermalions par verbe

semble ignorer la présence de Pif », on compte deux communica-
tions, deux verbes, cinq informations (termes soulignés).

Entre 8 et 12 ans, il n'y a pas de différence significative entre uni-
lingues et bilingues. Mais pour les enfants de 12 ans et plus, les résul-
tats ci-dessous se dégagent :

1) Le nombre d’'informations : alors que les deux courbes sont confon-
dues jusqua 12 ans, a partir de cet age les unilingues donnent plus
d’informations que les bilingues. La différence est significative entre
les points 13 et 14. (Fig. 5)

2) Le nombre de verbes : les unilingues utilisent également plus de
verbes (seuls les verbes utilisés a des modes personnels ont été
comptes).

3) Le nombre d’'informations par verbe : les bilingues « accrochent »
plus d'informations a chaque verbe que les unilingues. (Fig. 6)

Fig. 6 : Variations du nombre d’informations par verbe en fonction de I'age
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Quels faits refletent ces graphiques ? En réalite, ils illustrent tres
grossierement un élément que l'on n'a pas coutume de quantifier :
c'est le style. Le nombre de verbes utilisés par les unilingues est plus
élevé : cela implique des phrases plus nombreuses ; le nombre d'in-
formations par verbe est peu élevé : cela implique des phrases plus
courtes.

Chez les bilingues, au contraire : phrases moins nombreuses, phrases
plus longues. Lanalyse de la ponctuation vient dailleurs confirmer
ces observations.

Les résultats des bilingues coincident remarquablement avec des
faits bien connus des instituteurs : ils se plaignent, surtout les
maitres des classes de Fin d’Etudes, d'une lourdeur de style trés diffi-
cile a corriger.

Conclusions

Les résultats exposés conduisent a formuler des conclusions sur deux
points différents.

1. Linfluence du bilinguisme sur les modalités d’acquisition du fran-
gais écrit : il y a des différences significatives pour ce qui est de
I'usage écrit de la langue. Est-ce qu'elles sont liées au fait qu'en de-
hors de la classe, I'écolier s'exprime en dialecte, donc avec un sys-
teme syntaxique différent ?

Le premier fait a considérer est que l'écart entre le systeme linguis-
tique germanique et le systeme linguistique roman n'est que relatif :
ces deux langues sont en fait tres proches l'une de l'autre dans la fa-
mille des langues indo-européennes, bien plus proches que ne le sont
le basque et le francais par exemple. Il semble difficile d’affirmer que
les différences établies entre unilingues et bilingues soient détermi-
nées par la différence de structure des deux systemes linguistiques.
Que le bilinguisme soit un bilinguisme milieu familial-milieu scolaire
semble au contraire bien plus important : cela signifie que pour les
bilingues, le francais écrit est strictement dépendant de connais-
sances de caractere scolaire... et I'on sait quelle importance ont les
modeles littéraires, quelle importance a la notion de « correction »
dans notre enseignement ! Les phrases courtes, 'expression plus
concise des petits unilingues bourguignons refletent simplement le
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role que joue dans leurs devoirs la connaissance spontanée, extra-
scolaire de la langue. Les connaissances des écoliers alsaciens partent
d’'un enseignement qui est, sans que cela implique un jugement de va-
leur, un enseignement d’autorité. Lenfant n'a aucun moyen de s'expri-
mer avec des formes, ou selon des modeles qui ne lui seraient pas
fournis par cet enseignement. Chez les unilingues au contraire, l'in-
fluence de la connaissance spontanée du frangais comme langue ma-
ternelle contrebalance l'influence des modeles purement scolaires.
Pour vérifier cette analyse, il faudrait reprendre les mémes enquétes
dans des conditions différentes de bilinguisme : en Pays basque par
exemple, une différence de structure importante viendrait s'ajouter a
la différence d'usage selon les milieux scolaire et extra-scolaire. Il
faudrait également comparer les formes syntaxiques de l'expression
orale dans chacun des deux systemes de communication : dialecte et
langue francaise.

37 2. Les modalités d’acquisition de la langue écrite : la forme des gra-
phiques appelle certaines remarques.

38 - Chez les unilingues, le nombre de mots et le nombre de communi-
cations croissent d'une maniere linéaire : cela indiquerait que pour
cet aspect purement quantitatif, 'apprentissage dépend strictement
de la progression de la scolarité, de 'exercice scolaire répété.

39 - Mais pour le nombre d’'informations, de méme que pour le nombre
d'informations par verbe, les courbes ont une forme en S. Leur inter-
prétation nécessite 'appel a des facteurs propres a la maturation in-
tellectuelle des enfants. Ces courbes refletent, nous semble-t-il, le
fait qu'entre 10 et 12 ans, la capacité d'appréhension des données de la
realité se développe plus vite quauparavant. Parallelement se déve-
loppent la maitrise du systeme linguistique écrit et la possibilité nou-
velle d'expression qu'il offre.

NOTES

2 Les résultats de l'analyse de la variance (calcul du rapport de Suédecor)
verifient également 'hypothese dhomogeénéite.
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