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Le bilinguisme a I'age scolaire

Andrée Tabouret-Keller

EDITOR'S NOTES

Cet article est paru initialement en 1968 : « Le bilinguisme a I'dge scolaire » dans
Revue tunisienne des sciences sociales n° 13, Tunis, Publications du C.E.R.S.S.,
Université de Tunis, p. 129-138.

TEXT

1 Dans le titre de mon exposé « Le bilinguisme a 'age scolaire », jintro-
duis deux concepts qui demandent a étre définis. Par bilinguisme,
jentendrai « le fait général de toutes les situations qui entrainent la
nécessité de I'usage parlé et, dans certains cas, écrit de deux ou plu-
sieurs langues par un méme individu ou par un groupe 2 ». Cette défi-
nition mérite un commentaire. Bilinguisme n'est pas entendu au sens
étroit du contact de deux langues mais au sens large, qui est d’ailleurs
celui de l'usage le plus répandu, du contact de deux ou de plusieurs
langues. La définition que je propose peut donc étre appliquée au tri-
ou au plurilinguisme. Cette définition implique que, pour la compre-
hension de I'ensemble du phénomene de bilinguisme, il soit fait appel
non seulement a l'analyse des faits proprement linguistiques, ce qui
entraine I'étude structurale du processus de contact et de ses consé-
quences, mais également aux faits sociologiques qui définissent la si-
tuation de contact et sa transformation ainsi quaux faits psycholo-
giques qui touchent au locuteur ou au groupe de locuteurs et aux
rapports originaux qu’il entretient avec ses différents langages. Par
age scolaire, jentendrai la période qui correspond a la scolarité pri-
maire dont la durée varie selon les pays : elle commence a 6 ou 7 ans
et se termine entre 12 et 16 ans.

2 Mon exposé suivra un développement qui conduit de l'analyse d'une
situation particuliere de bilinguisme scolaire en France — le bilin-
guisme alsacien-francais — a la comparaison de différents systémes
scolaires bilingues et de leurs résultats : les systemes francais, suisse,
belge et luxembourgeois. Ce développement conduit a mettre l'ac-



Le bilinguisme a I'dge scolaire

cent, en premiere partie, sur les caractéristiques d'un type donné de
bilinguisme scolaire et de ses résultats, en deuxieme partie, sur les
différences de méthodes et de résultats entre des systemes scolaires
bilingues en France, Suisse, Belgique et au Luxembourg.

3 Voyons d’abord comment peut étre abordée I'étude d'un bilinguisme
scolaire particulier. Elle comprend en premier lieu la description de la
situation linguistique. En Alsace, le bilinguisme est en fait un trilin-
guisme ou sont en contact le dialecte alsacien (dialecte allemand), le
francais et l'allemand. La figure 1 est indicative des tendances de
'évolution des différents modes d'usage des trois langues en preé-
sence. Elle ne prétend pas décrire une situation linguistique, elle sou-
ligne simplement la complexité de ses aspects.

Figure 1. Tendances de I'évolution des différents modes d’'usage des trois
langues en présence en Alsace
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4 Les personnes les plus agées et les enfants les plus jeunes mis a part,
I'ensemble de la population en Alsace sait parler, écrire et lire le fran-
gais, ce qui nentraine pas quelle ait effectivement l'occasion de le
faire : beaucoup de personnes ne sont amenées a écrire en francgais
que rarement. Le dialecte alsacien n’est courant que sous sa forme
parlée, l'existence d’'un théatre, de chants et de poésies en dialecte
semble d'un poids négligeable dans le tableau général de I'évolution ;
l'allemand est de moins en moins bien connu par la jeune génération :
elle peut avoir dans cette région frontaliere l'occasion de le parler,
elle a 'occasion de le lire car une grande partie de la presse locale est
écrite en allemand mais elle n'a pas, ou tres peu, 'occasion de I'écrire.
Par contre, depuis l'implantation de la télévision, les programmes des


https://www.ouvroir.fr/cpe/docannexe/image/1363/img-1.jpg

Le bilinguisme a I'dge scolaire

émetteurs de la République fédérale d’Allemagne sont souvent choi-
sis, de préférence a ceux des émetteurs frangais (surtout dans les ré-
gions rurales). Il se développe ainsi une forme passive de connais-
sance de l'allemand : les téléspectateurs comprennent les émissions
de langue allemande mais ils n'ont pas l'occasion de sexprimer eux-
meémes dans cette langue.

5 Dans le cadre de cette situation linguistique complexe, la situation
scolaire est relativement simple : 'école est le domaine du francais, la
vie extra-scolaire, celui du dialecte. Le bilinguisme scolaire en Alsace
correspond a une répartition temporelle et spatiale des usages des
deux langues en présence : le francgais correspond au lieu et au temps
de T'école, il n'est pas la langue des grandes vacances ni celle du di-
manche, le dialecte correspond a la vie familiale, aux jeux et aux
congés, aux relations sociales en général. Pour l'enfant, la place de
l'allemand est minime : il nmapparait pas obligatoirement a l'école 3,
son importance diminue dans l'enseignement religieux ; a la télévi-
sion, il ne requiert qu'un comportement passif. Cette description cor-
respond a la situation dans les campagnes, cest-a-dire qu'elle
concerne la majorité de la population. En milieu urbain, la répartition
des usages des deux langues est moins tranchée dans la mesure ot la
vie extra-scolaire des enfants est plus ou moins largement pénétrée
par le frangais, I'importance de cette pénétration étant en rapport di-
rect avec le niveau socio-économique et professionnel des parents.

6 En Alsace, la scolarité se fait directement et entierement en francais.
Dans le cadre de la politique d’assimilation d'un territoire germano-
phone, un effort exceptionnel de scolarisation, déja commencé entre
les deux grandes guerres et encore accentué a partir de 1945, a abouti
a doter toutes les localités d'écoles maternelles ou la quasi-totalité
des enfants est scolarisée des I'age de 4 ans. Les enfants dont 'acqui-
sition du langage n'est alors pas achevée y apprennent le francais,
seul langage que l'institutrice soit autorisée a utiliser. Sans dévelop-
per les aspects particuliers de cet enseignement, retenons qu'il per-
met aux enfants a leur entrée dans le cycle primaire, a 6 ans, d’ap-
prendre a lire et a écrire le francgais en frangais. En principe, a I'école,
le recours au dialecte est exclu : le frangais n'est pas enseigné par tra-
duction ou par association aux termes connus du dialecte mais par
référence aux objets nommés eux-mémes, a des dessins les représen-
tant, a I'image en général et aux activités propres des enfants. La mé-
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thode d’enseignement du francais est donc directe : on essaye d'ins-
taller 'enfant dans un monde « francais ».

7 Dans l'é¢tude de l'acquisition du francais a I'école, je distinguerai trois
types d’analyses : I'analyse proprement linguistique, I'analyse psycho-
pédagogique de I'évolution des connaissances scolaires et I'analyse
psychologique. Lanalyse linguistique porte plus particulierement sur
les interférences entre les deux systemes linguistiques en contact.
Par interférence, on entend le fait qu'un élément appartenant a 'un
des systemes se retrouve dans l'exercice de l'autre systéme ; par élé-
ment, jentends ici de maniere générale aussi bien un élément du
lexique qu'un agencement syntaxique ou des modalités d'opposition
phonologique, ce qui implique qu'il y a lieu d’étudier les interférences
aux deux niveaux d’articulation de la langue, tels que les a définis
A. Martinet*. De maniére générale, le bilinguisme en Alsace se carac-
térise par le fait que ce sont les traits du dialecte alsacien qui se re-
trouvent dans le francais des patoisants, l'interférence du francgais
vers le dialecte restant limitée au seul domaine lexical par le truche-
ment demprunts, surtout dans les domaines techniques et politique.

8 Lanalyse au niveau de la premiere articulation montre que si I'école
ne tolere pas l'irruption du vocabulaire dialectal dans le francais, elle
ne réussit pas a éliminer ni méme a contrecarrer l'interférence dans
le domaine grammatical et syntaxique. En Alsace, on a une « fixe
idée » ('adjectif comme en allemand précede le substantif) et on ne
met jamais plus quune seule négation (comme en allemand ou la divi-
sion « ne ... pas » n'existe pas) ; on pourrait multiplier ces exemples. I
y a cependant une évolution nette entre le francais parlé par les en-
fants de 7-8 ans et celui des enfants de 14 ans. Dans les premieres an-
nées de scolarité, I'adjectif de couleur aussi précede le nom (« elle a
un bleu tablier »), l'ordre du syntagme complétif est inversé (« le for-
geron sa maison »), le verbe ou le participe passé est rejeté en fin de
phrase (« elle va dans la cour a la corde sauter », « elle a une gifle
recu »). Ces interférences ont pour résultat de grossir le rang des al-
sacianismes courants chez les patoisants qui parlent ou écrivent en
francais, car ils se manifestent également dans la forme écrite. Lécole
réussit a corriger ces interférences mais pour un temps seulement et
elles réapparaissent des la fin de la scolarite, surtout chez les adoles-
cents qui n'ont plus que rarement l'occasion de parler francais. Les
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interférences sont cependant toujours moins nombreuses en frangais
écrit qu'en francais parlé.

Le francais parlé en Alsace se caractérise par ce quil est convenu
d’appeler « l'accent alsacien » : il s'agit 1a du résultat d’'interférences
qui se jouent au niveau de la deuxiéme articulation. Dans un récent
travail, Philipp ® étudie de prés un cas d'interférence phonologique : le
transfert du systeme phonologique du dialecte alsacien — parlé a
Blaesheim — sur celui du francais. Philipp montre que « bien que les
deux systemes soient différents 'un de l'autre, le patoisant réussit a
parler le francgais sans modifier la qualité des phonemes et sans aug-
menter beaucoup le nombre des unités distinctives de son propre
parler », le dialecte alsacien (op. cit., p. 123). Laccent alsacien repose
sur deux catégories de faits : une catégorie touchant directement la
réalisation des phonemes et le fonctionnement du systeme phonolo-
gique et une catégorie touchant la place de 'accent tonique. En fran-
cais, l'unité d'accentuation est le mot ou le groupe de mots dont la
derniere syllabe porte un accent d'intensité, dans les langues germa-
niques par contre l'unité d’accentuation n'est pas le groupe rythmique
mais le lexeme dont une seule voyelle, généralement la premiere, re-
coit l'accent. Linterférence de I'accentuation dialectale sur celle du
francais se manifeste par la présence, inattendue, de I'accent tonique
sur la premiere syllabe de chaque lexeme, ce qui a pour conséquence
de multiplier les incidences d’accent :

en francais une grande maison blanche

en francais patoisant ~ une grande maison blanche

Linterférence au niveau des systemes phonologiques releve d'une
analyse plus complexe dont il n'est pas possible de donner le détail
ici. Disons que « le bilingue remplace un certain nombre de combi-
naisons francgaises par des combinaisons de son parler qui lui sont
plus familieres... ainsi, il ne s’habitue pas a la corrélation de sonorité
du systeme consonantique francgais. Aux combinaisons francaises
dont le seul trait distinctif est la sonorité, il substitue les combinai-
sons de son parler pour lesquelles la distinction repose sur la durée
vocalique » (op. cit. p. 129).

Francais  Dialecte
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Alors que la scolarité réussit a intervenir sur les interférences gram-
maticales et syntaxiques, elle reste sans effet sur les interférences
phonologiques. Dans la mesure ou le patoisant est littéralement
sourd a certaines oppositions du systéme phonologique frangais, il
continue a appliquer sans plus les oppositions du systeme dialectal.
Ces interférences d'infrastructure psycho-physiologiques — l'audition
et la perception sont en cause — se répercutent dans le domaine des
connaissances a acquérir, et plus particulierement dans le domaine
de l'apprentissage de l'orthographe. Jusque vers 10 ans, les enfants
continuent a confondre, également a I'écrit, les consonnes sourdes et
sonores. Mais ces confusions s¢liminent dans la mesure ou l'ortho-
graphe francaise est, de maniere générale, tres distante de la pronon-
ciation et ou I'enfant apprend un systeme d'écriture dont les rapports
avec la prononciation sont réduits. Disons que pour les patoisants,
ces rapports sont encore plus réduits que pour les francophones.

Dans ses grandes lignes, 'évolution des connaissances scolaires en
Alsace peut se caractériser de la maniére suivante : le bilinguisme ne
I'affecte pas en ce qui concerne les matieres autres que le frangais : le
calcul, I'histoire, la géographie, etc. En ce qui concerne l'acquisition
du francais, un travail de comparaison entre les connaissances de pa-
toisants alsaciens et d'unilingues francais de Bourgogne, mené uni-
quement en milieu rural® a permis d'établir les faits suivants. Les
connaissances en vocabulaire estimées par un test que jai établi moi-
méme sont significativement” plus élevées chez les unilingues a l'en-
trée a 'école primaire, elles le restent jusqua 12 ans. Mais a partir de
cet age, les connaissances des bilingues rejoignent celles des uni-
lingues ; pour la compréhension de textes francais estimée par le test
de P. Rennes, 'évolution est parallele. En ce qui concerne l'usage du
francais écrit (rédaction de textes a partir d'une série d'images) ou du
francais oral (histoire racontée a partir d'une série d'images) avant 8-
9 ans, les possibilités réduites de narration interviennent plus que les
connaissances linguistiques pour modeler un récit qui témoigne sur-
tout d'une certaine étape de la mentalité de I'enfant. Vers 10 ans, le
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francais des patoisants est relativement maladroit (interférences
grammaticales et syntaxiques), mais par la suite, leur frangais écrit se
caractérise par une certaine lourdeur, une sorte d'académisme, alors
que celui des francophones est constamment envahi par des tour-
nures non académiques, patoisantes ou argotiques, de leur francais
parlé courant.

Figure 2. Variations du nombre de synonymes reconnus en fonction de I'dge
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En traits fins : variations du Quotient Intellectuel (test de Cattell « culture free »)

Au cours de la méme étude, jai comparé le Q.I. des unilingues et des
bilingues : il n'y a aucune différence entre les deux groupes, et cela
quel que soit I'age, a condition de retenir pour I'évaluation de l'intelli-
gence un test qui ne fasse pas intervenir les connaissances dans la
deuxieme langue (ici le test « culture free » de R. B. Cattell).

Des comparaisons faites au moment de l'entrée au service militaire
entre les connaissances en francais de recrues alsaciennes et de re-
crues d'autres départements unilingues frangais montrent que 6 ans
apres la fin de la scolarité primaire, les connaissances en francais
(connaissances en vocabulaire, compréhension de textes, capacité de
rediger, orthographe, etc.) sont dans tous les cas déterminées par
I'appartenance socio-professionnelle de la recrue et non par le fait
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d’étre bilingue ou unilingue. Les recrues dorigine rurale perdent
tres rapidement un grand nombre de connaissances acquises pen-
dant la scolarité parce quelles n'ont plus jamais l'occasion de les ap-
pliquer. Chez les recrues d'origine urbaine, le maintien des connais-
sances dépend également des possibilités que I'exercice profession-
nel fournit pour leur application, les métiers purement manuels étant
a cet égard les moins favorisés.

En Alsace, on est donc en présence d'un cas extréme de bilinguisme
scolaire, avec un enseignement donneé entierement dans la deuxieme
langue de I'enfant, langue qu'en milieu urbain il a de plus en plus sou-
vent l'occasion d'entendre et d'utiliser mais qui en milieu rural reste
pratiquement absente de son expérience extra-scolaire quotidienne.
Dans les conditions scolaires en vigueur, avec les deux années d’école
maternelle introductives a 'usage du frangais, les conséquences du
bilinguisme peuvent étre caractérisées de la maniere suivante : la
scolarité ne réussit pas a remédier aux interférences au niveau de la
deuxieme articulation, elle y réussit partiellement au niveau de la
premiere ; avec un handicap au départ, et qui ne s'élimine que pro-
gressivement, les connaissances acquises par les enfants atteignent,
en fin de scolarité, le méme niveau qu'en conditions unilingues fran-
caises. Apres la fin de la scolarité, les conditions socio-économiques
et professionnelles comptent plus pour le maintien des connais-
sances que le fait d'étre unilingue francophone ou patoisant bilingue.

Les différents bilinguismes — milieu scolaire, milieu extra-scolaire —
que jai eu l'occasion d’étudier dans d’autres pays européens consti-
tuent en face du bilinguisme scolaire en Alsace des situations a la fois
moins radicales du point de vue pédagogique et plus complexes du
point de vue du contact des langues. Prenons par exemple le cas de la
Suisse allemande (Canton de Berne) : I'enfant entre a I'école a 7 ans, il
apprend a lire et a écrire dans le langage méme qu’il parle

[Svi.tsordy.tS] (« Schwyzerditsch »). Ce nest quau cours de la
deuxiéme année scolaire, cest-a-dire a partir de 8 ans que les
maitres commenceront a exercer en allemand (Hochdeutsch) et qu'ils
passeront a la lecture et a I'écriture de l'allemand, mais certains en-
seignements sont encore donnés dans le dialecte suisse, en particu-
lier le calcul. A partir de la 4° année scolaire, des matiéres comme
I'histoire et la géographie seront elles aussi enseignées en allemand.
La deuxiéme langue, francais ou italien, est introduite a partir de
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12 ans. La scolarité primaire étant obligatoire jusqu’a 16 ans, I'enfant a
I'occasion au cours des quatre dernieres années scolaires d’atteindre
a des connaissances suffisantes dans la seconde langue pour lui per-
mettre de la lire, de I'écrire et de s’en servir, les connaissances ac-
quises se maintenant dans la mesure ou elles trouvent a s'exercer. Les
autorités suisses que jai pu rencontrer définissent cette situation
comme une situation de trilinguisme scolaire. Une des caractéris-
tiques de la mentalité suisse est la tolérance linguistique, une autre
caractéristique est la conviction que la Suisse doit une part de sa
forte position commerciale et bancaire, donc politique, au trilin-
guisme de la plupart des Suisses. Toutes choses égales par ailleurs, en
Suisse allemande la motivation pour apprendre le francais est supeé-
rieure a la motivation pour apprendre l'allemand en Suisse franco-
phone, les résultats scolaires pour le francais en Suisse allemande
sont également supérieurs aux résultats scolaires pour l'allemand en
Suisse francaise.

La comparaison entre deux villes situées toutes deux sur la frontiere
linguistique et a une trentaine de kilometres I'une de l'autre, Fribourg
et Bienne, montre que dans les deux cas c'est la minorité linguistique
qui est la plus motivée pour apprendre le langage de la majorité mais
qui se sent également la plus brimée et qui, dans le domaine de la po-
litique municipale par exemple, se manifeste comme un groupe d'op-
position (quel que soit le bord politique).

En Belgique, la scolarité se fait en francais dans le sud francophone
de la Belgique, en néerlandais dans le nord flamand. Dans les deux ré-
gions, la seconde langue, respectivement le néerlandais et le frangais,
est enseignée a partir de la 3¢ année scolaire. Dans la partie flamande
du pays, l'acquisition du francais est socialement et culturellement
valorisée. C'est la connaissance du francgais qui permet le départ vers
le sud industriel ou vers la capitale et en tout cas l'acces a toutes les
carriéres dépendant de services d’Etat. Dans la partie francophone, le
néerlandais est peu valorisé. Les parents d’éleves ressentent comme
une injustice l'obligation ou sont mis leurs enfants d’apprendre le
néerlandais et souhaitent avoir le choix entre le néerlandais et 'an-
glais par exemple, ce qui leur permettrait d'opter pour l'anglais. Ces
rapports ont beaucoup évolué ces dernieres années :
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1. du fait de campagnes politiques, les Flamands ayant a leur tour pris
comme mot d’ordre la lutte contre l'obligation d'apprendre le francais
et se rebellant en fait contre la suprématie culturelle du francais sur
le néerlandais et le flamand ;

2. du fait de changements dans l'infrastructure socio-économique du
pays dont le nord flamand, longtemps agricole et excédentaire de
main-d'ceuvre, évolue par l'industrialisation vers un statut de région
demandant de la main-d'ceuvre. Il reste qu'une comparaison que jai
pu faire en 1959 dans la grande banlieue de Bruxelles entre des
groupes d'enfants de langue maternelle francaise apprenant le néer-
landais montre que sur une période d'égale durée, avec un materiel
pédagogique et un personnel enseignant d’égale valeur, les petits Fla-
mands font de rapides progres en francais alors que les petits franco-
phones refusent de retenir le moindre vocabulaire néerlandais.

Au Luxembourg, la scolarité primaire commence a 6 ans ; les enfants
apprennent a lire et a écrire en allemand mais au cours des deux pre-
mieres années scolaires, les instituteurs peuvent s'adresser a eux en
dialecte bien qu'il leur soit recommandé de le faire le moins souvent
possible. Le dialecte luxembourgeois est la langue courante des en-
fants dans leur milieu familial. L'allemand est considéré comme une
seconde langue mais le calcul est enseigné en allemand deés I'entrée a
'école et les maitres s'adressent aux éleves en allemand le plus tot
possible pour les matieres principales. Le francais est enseigné
comme seconde langue obligatoire a I'école primaire a partir de 7 ans
et demi (2° semestre de la 2° année scolaire), mais avec des pro-
grammes identiques, la différence des résultats atteints selon le mi-
lieu, urbain ou rural, est tres grande et en faveur du milieu urbain.
Dans les villes, le francais, et par conséquent le travail scolaire
concernant le francais, est particulierement favorisé dans les couches
sociales qui désirent une éducation secondaire, voire supérieure,
pour leurs enfants. En effet, et c'est la une particularité du systeme
scolaire luxembourgeois, alors que l'allemand occupe une place pre-
pondérante a 'école primaire, I'école secondaire est frangaise. Cette
particularité est due a I'évolution historique des cinquante dernieres
années en Europe : le Luxembourg, petit pays germanophone (330
000 habitants) se trouve économiquement et géographiquement rat-
taché par son industrie au complexe sidérurgique franco-lorrain et
non au complexe allemand de la Ruhr ; par ailleurs, les deux grandes
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guerres et le role qu'y a joué I'Allemagne ont conduit le Luxembourg a
se tourner vers la France plutot que vers I'Allemagne pour la forma-
tion de ses cadres.

La revue de ces différents types de bilinguismes scolaires nous ra-
mene au theme de ce colloque « Les taches de la linguistique dans les
pays plurilingues ». Je ne fais que mentionner ce qui a déja été déve-
loppé : la nécessité de descriptions valables des différentes formes
parlées, des phénomenes de contact dans toutes les situations de bi-
ou de trilinguisme, mais je me permets d’insister sur la nécessite qu'il
y a de replacer ces descriptions dans le cadre plus général dune
étude globale des situations linguistiques. Il s’agit de promouvoir des
recherches ou des analyses faites du point de vue de disciplines
comme la sociologie et la psychologie viennent compléter les ana-
lyses linguistiques. Il a été question ici, des le premier jour de ce col-
loque, du role de la linguistique dans I'élaboration d'une prospective
pédagogique. En effet, il ne s'agit pas seulement de savoir quels sont
les rapports linguistiques, sociologiques, psychologiques qui deéfi-
nissent une situation donnée mais il s'agit de prévoir comment cette
situation peut évoluer en vertu des rapports qui la constituent déja et
surtout en vertu de changements que de propos délibére l'on intro-
duirait : je pense plus particulierement a des changements dans le
domaine pédagogique, dans le domaine des grands moyens de diffu-
sion, radio, presse, télévision.

La linguistique occupe actuellement une position de pointe dans les
sciences humaines, mais les linguistes ne pourront valablement faire
entendre leur voix, et je pense qu'ils ne la feront entendre que dans la
mesure ou ils deviendront les promoteurs détudes interdiscipli-
naires, d'efforts de synthese entre des approches diverses. Ce serait
une tres bonne chose d'introduire 'enseignement de la phonétique et
de la phonologie dans les écoles de formation d'instituteurs — méme
en France ce n'est pas encore réalisé — mais c'est une mesure non
proportionnée aux questions qui sont en fait posées et dont certaines
ont éteé soulevées ici, par exemple celle du maintien d'une scolarisa-
tion en francais dans un pays arabophone. Cest généralement au mo-
ment ou la solution d'un tel probleme devient urgente que l'on se
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tourne vers le psychologue et quon le somme de se prononcer : le bi-
linguisme pour les enfants, pour le développement de leur intelli-
gence, pour leur formation en général, est-il favorable ou défavo-
rable ? Jentends répondre a une telle question : le bilinguisme ne
peut étre affecté d'un signe + ou d'un signe -, ni en général, ni dans le
cas de I'enfant ; ce sont les conditions de réalisation, les conditions de
fonctionnement du bilinguisme qui sont bonnes ou mauvaises. Il est
largement démontré que le petit de 'homme peut étre bilingue ou le
devenir sans aucun danger psychologique, la question justement n'est
pas la. La question est de savoir comment ce bilinguisme est promu :
dans la famille ou a I'école, dans des classes de 25 ou de 40 éléves,
avec des maitres qualifiés ou non et surtout pour quoi faire on le fa-
vorise : des tétes bien pleines ou des tétes bien faites, une politique
de prestige d’'une scolarisation bilingue ou la politique réaliste d'une
scolarisation qui prépare aux besoins de la communication dans une
population bilingue. Problémes qui dépassent sans doute fort large-
ment le theme de ce colloque mais en constituent néanmoins la toile
de fond. Il n'y a pas de solution préte a l'avance : c'est pourquoi il
semble préférable de renoncer a l'idée si répandue que l'on pourrait
promouvoir d'un seul coup le systeme scolaire qui serait le plus favo-
rable. La mise a I'épreuve de méthodes nouvelles est indispensable ;
procéder par étapes n'est pas une perte de temps, mais un gain de
temps et slirement aussi d'argent. Peut-étre aussi sera-t-il plus facile
de débloquer des crédits restreints pour faire du travail expérimental
avant de débloquer les crédits tres €levés quexigerait une réforme
complete.

APPENDIX

Discussion

M. Garmadi : Quelle est la proportion des gens qui, dans les situations
étudiées par vous, possedent parfaitement les deux systémes linguis-
tiques, c'est-a-dire de ceux qui arrivent, au bout d’'une scolarité normale,
a évoluer aussi a l'aise dans I'une que dans l'autre langue ? N'y a-t-il pas
finalement dans ces situations bilingues suprématie de I'une des deux
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langues sur l'autre, suprématie due au contexte culturel et socio-
économique dans lequel évolue I'individu ? Si ce que je dis la est vrai, et si
on aboutit a une minorité pour laquelle le bilinguisme est une richesse
trés grande, le probléme peut alors se poser dans les pays en voie de déve-
loppement, car il s'agit de pays dont I'une des plus grandes préoccupa-
tions est la démocratisation des situations sociales, économiques et psy-
chologiques.

Si donc, les conclusions, au point de vue de la recherche internationale
sur les situations linguistiques bilingues que vous avez observées, ten-
daient a démontrer que seule une minorité, de part sa situation culturelle
et socio-économique, de part des motivations poussant vers la préférence
pour telle ou telle langue de prestige et de grande civilisation, était seule
capable d’évoluer a l'aise aussi bien dans sa langue premiére que dans sa
langue seconde, cela serait assez important pour nous, car cela nous obli-
gerait ici en Tunisie et dans tous les pays en voie de développement d'une
facon générale a poser le probléme autrement que nous ne le faisons ac-
tuellement.

Mme A. Tabouret-Keller : Vous soulevez la un trés gros probleme qui est
celui de I'acces a la culture. Je ne pense pas qu'actuellement sur terre, il y ait
un seul pays ou on puisse dire que tout le monde, de la méme facon, accede
a un niveau culturel élevé, parce que les possibilités individuelles, au départ,
ne sont pas les mémes. Ce quon peut dire, c'est qu'il est essentiel de garan-
tir a chaque enfant les mémes possibilités pour accéder a ce niveau intellec-
tuel éleve ; mais il ne faut pas se faire d'illusion sur le fait que, garantissant
ces mémes possibilités au départ a tous les enfants — ce qui est effective-
ment la solution démocratique —, on fera de tous ces enfants des génies.

Dans toutes les populations les dons sont répartis d'une facon inégale, et
vous aurez toujours a la fin de la scolarité un certain nombre d'enfants qui
en auront profité plus que d’autres, en dehors de toute considération éco-
nomique ou professionnelle.

M. Garmadi : Certes, mais est-ce que le fait de partir, dans une situation
bilingue, avec un élément de difficulté en plus ne finit-il pas par favoriser
les plus doués au détriment de ceux qui le sont moins ?

Mme A. Tabouret-Keller : De toutes les facons, ils sont favorisés.

M. Garmadi : Bien siir, mais I'adjonction d'une difficulté en plus n'est-elle
pas de nature a défavoriser davantage les moins doués ?
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Mme A. Tabouret-Keller : Je ne pense pas qu'elle creuse I'écart.

M. Martinet : Je me permettrais d'intervenir dans cette discussion, en
pensant a une étude faite par Mme A. Tabouret-Keller. Il s’agit d'un cha-
pitre de thése, ou Mme A. Tabouret-Keller étudie le parler d'une petite
ville alsacienne qui, pendant trés longtemps, ne se rend pas compte
qu’elle est bilingue. Elle emploie dans une méme phrase des mots alsa-
ciens et des mots francais.

Je me demande, a un niveau plus avancé, si le bilinguisme n’a pas tres
souvent, dans le cas d'un Tunisien, un role de supplétion, c'est-a-dire si le
bilinguisme n’apparait pas sous la forme supplétive. M. Garmadi se de-
mandait tout a I'heure s'il n'y aurait pas une langue qui I'emporterait sur
une autre. Je serais tenté de le croire si M. Garmadi lui-méme ne se sen-
tait pas plus a l'aise en francais pour parler de linguistique, et plus a l'aise
en arabe dans certains autres domaines.

J'ai un ami qui est d'origine hongroise, qui a fait ses études de médecine
en allemand a Vienne, et qui maintenant vit en Amérique.

C’est donc un homme qui parle parfaitement trois langues, dans trois do-
maines différents et exclusifs : dans le domaine des contacts humains di-
rects, il parle anglais ; dans le domaine professionnel correspondant aux
nouvelles acquisitions des sciences médicales, il parle également anglais
car il serait incapable de s’entretenir de certains problémes médicaux
nouveaux en allemand, mais dans celui de la médecine traditionnelle, il
peut parler allemand et enfin il plaisante de temps en temps en hongrois.

La situation qui paraitrait anormale dans une situation de bilinguisme se-
rait précisément le bilinguisme total et parfait car il y aurait la beaucoup
de gachis.

Dans la plupart des situations que j'ai connues en Amérique ou ailleurs, il
y a incontestablement supplétion : c'est-a-dire qu'il y a une langue qui
sert en priorité dans certains domaines et d’autres langues qui servent en
priorité dans d’autres domaines.

M. Skik : Quelles seraient les conséquences si on maintenait telle langue
pour un domaine, telle autre langue pour un autre domaine ? En Tunisie,
ceci se ramenerait a cantonner I'arabe aux domaines familiers et quotidiens
et a lui refuser I'acceés aux domaines techniques, par exemple.
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M. Martinet : Mais M. Skik, en ce moment, je ne suis pas en train de dis-
cuter le caractére désirable ou non désirable de la chose. Nous avons dis-
cuté, aprés la conférence de Mme Tabouret-Keller, de problémes psycho-
logiques, de bien-étre humain. Nous nous demandons si le bilinguisme est
néfaste ou non pour l'individu. Est-ce que vous, qui étes bilingue, vous
n'avez pas le sentiment qu’en fait ce bilinguisme n’est pas un parallélisme
parfait entre deux instruments linguistiques ?

Je suis moi-méme plurilingue. J'ai eu le sentiment, lorsque j'enseignais en
Amérique, qu'il y avait des domaines de la linguistique ou je m’'exprimais
plus facilement en anglais qu'en francais, parce que javais travaillé ces
domaines-la en anglais. Cela peut changer d’ailleurs rapidement : actuel-
lement, dans ces mémes domaines, aprés que jai enseigné pendant dix
ans ces sujets-la en francais, je crois que je m'exprimerai beaucoup plus
facilement en francais.

Il est bien évident qu'on peut modifier une situation. Si pareil désir se ma-
nifestait dans un pays comme la Tunisie, a savoir celui de promouvoir une
méme langue pour tous les emplois scientifiques et autres, cela est alors
une autre question.

Je dirai simplement que les bilingues se font quelquefois des idées sur
leur malheur ou leur bonheur : 'exemple du Luxembourg et de la Suisse
est intéressant.

Je me rappelle avoir lu dans la déclaration d'un Luxembourgeois, un pas-
sage qui disait : « nous autres nous sommes malheureux, nous avons trois
cordes a notre arc, mais toutes sont laches », alors que les Suisses, au
contraire, se sentent admirablement dans leur peau de trilingues.

Mme Tabouret-Keller : J'ai eu 'occasion de rencontrer en Suisse un écrivain
connu qui écrit des romans et des pieces de théatre : cest un Suisse-
Allemand qui écrit en francais. Il est parfaitement a l'aise dans son bilin-
guisme. Il jure comme un charretier en suisse-allemand et écrit des pieces
de théatre en francais.

M. El Ayeb : Est-ce que vous avez pensé éventuellement a une enquéte qui
serait menée sur des intellectuels bilingues pour savoir dans quelle
langue ils pensent ? Est-ce que les psychologues peuvent nous aider dans
ce domaine ?
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Mme Tabouret Keller : Je ne pense pas qu’il y ait de parfaits bilingues, et il
serait assez grave d’en rencontrer, car cela releverait du domaine de la pa-
thologie.

Maintenant, pour ce qui est de savoir dans quelle langue on pense, il s’agit
du probleme da la possibilité d'usage de l'instrument oral : on voit tres mal
quelqu'un penser admirablement qui n'aurait jamais l'occasion d’écrire ou de
dire sa pensée.

M. Martinet : Il y a tout de méme un décalage. Je connais un jeune lin-
guiste de grande valeur, Luis Prieto, qui pendant trés longtemps a fait de
la linguistique en chambre, a Cordoba, en Argentine, sans s’exprimer,
parce qu'il n'avait pas d’auditoire. Il a avancé trés loin dans ses théories,
mais lorsqu’il s’est agi ensuite de les exprimer, il a rencontré des difficul-
tés considérables, accentuées par le fait que cette expression lui était ré-
clamée en francais, puisqu'il était a Paris.

Mais il me semble qu'il doit y avoir un décalage entre la pensée et 'ex-
pression.

Mme Tabouret-Keller : On entre dans le domaine de la psychologie cli-
nique : si on prend les deux catégories des obsessionnels et des hystériques,
on aura chez les obsessionnels une tres grande facilité a parler, et tout chez
eux sera symbolis€, alors que dans le grand groupe des hystériques, on aura,
au contraire, une conceptualisation dans le domaine de l'imaginaire, et il y
aura une certaine difficulté, dans ce groupe, de passer au plan du symbo-
lisme.

M. Wittwer : Je voudrais faire une remarque a propos du langage et de la
pensée : il m'est arrivé, pas plus tard qu'hier soir, une curieuse aventure a
propos du probléme du langage. Je me suis engagé dans l'initiation des
étudiants a la théorie des ensembles. Et c’est ainsi qu'a propos du phéno-
mene d’inclusion et d’'intersection, nous nous sommes trouvés brutale-
ment en face de la possibilité de penser de quatre fagons.

Quand vous exposez la théorie des ensembles, vous pouvez raisonner au
moyen du langage. Il y avait un probléme d’intersections, le probléme des
boules blanches, des boules argentées, d’autres en bois et enfin d’autres
creuses. On se met a jouer sur les inclusions sur toutes ces boules. On
peut faire le raisonnement en disant : si les boules sont a la fois argentées
et creuses et si un autre ensemble de boules sont a la fois argentées et en
bois etc. et illustrer ainsi les problémes des inclusions.
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Donc la, on s’appuie sur le langage pour jouer sur le probléme des inclu-
sions. Quand j'ai préparé le cours, jai utilisé a un certain moment le lan-
gage langue et puis jai employé un deuxiéme langage qui est celui des
cercles, c'est-a-dire qu'on représente I'ensemble par des ronds, qu'on fait
I'intersection, et qu'on essaie de comprendre le probléme des inclusions
et des intersections au moyen d'une « Gestalt ». A ce moment-13, on n'uti-
lise pas le langage langue mais I'imagerie visuelle parce que quand on en
est encore a l'initiation, il faut utiliser I'imagerie.

Donc jusque-la, nous avons deux formes de langage. S’appuyer sur les
données du langage langue, et s’appuyer ensuite sur I'imagerie. On peut
enfin s'appuyer sur le formalisme - c'est-a-dire, par exemple A inclus
dans B etc. - Ici on a un autre langage qui est d’ailleurs un langage écrit,
un langage d'opérateur, le langage formel par excellence.

Le probléme fondamental psychologique était le suivant : comment arri-
ver au maniement final qui est le maniement noble chez les logiciens, et
qui se caractérise par le fait d’'abandonner le raisonnement par le langage
langue et par le langage visuel pour arriver finalement a utiliser le lan-
gage purement formel et algorithmique ?

Le probléme est le suivant : serait-il possible d’avoir un logicien qui n’au-
rait pas appris le langage parlé et auquel dés I'age de 2/3 ans, on aurait
enseigné un langage formel ? Mais pour ce faire, toujours faut-il passer
par I'imagerie visuelle.

On fait la théorie des ensembles a I’école maternelle, mais on le fait au
moyen des objets, ce qui constitue une sorte de quatriéme langage, celui
des objets.

Je pense qu'il faut passer par les différents langages pour arriver a ce for-
malisme.

Par conséquent, quand on parle du probléme des rapports du langage et
de la pensée, il me semble que le passage par le langage langue dans I'es-
péce humaine est nécessaire. Peut-étre que les Martiens, eux, peuvent se
passer du langage langue et arriver directement au formalisme. Mais c’est
la une question d'espéce. Pour I'espéce humaine, on ne peut pas s’en pas-
ser pour atteindre le formalisme, qui est un autre langage qui, en quelque
sorte, n'a pas d’histoire ou dont I'histoire est une lutte permanente contre
I'histoire. Les logiciens visent en effet a établir un langage atemporel,
alors que toutes nos langues, au contraire, ont cet énorme passé cultu-
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rel... Je pense finalement qu'il existe des modes de pensée sans langage
langue, mais que pour y arriver, dans I'espéce humaine, il a fallu vraisem-
blablement passer par la.

N’étant pas un formaliste de métier, javoue que je fais trés souvent des
raisonnements verbaux pour arriver au formalisme, lequel a ce moment-
la me montre incontestablement une plus grande souplesse que le langage
langue.

En revanche, si on prenait le domaine de l'affectif, il est évident que le
langage langue reprendrait son importance pour le mode de pensée.

M. Fitouri : Je voudrais demander a Mme Tabouret-Keller, dont 'exposé m’a
beaucoup passionné, certaines précisions concernant son enquéte menée
aupres des petits Bourguignons et des petits Alsaciens. Vous avez opéré en
milieu rural de fagon a avoir des niveaux socio-culturels et socio-
économiques équivalents. Il aurait été peut-étre intéressant de passer en-
suite a un deuxiéme stade de documentation et d’établir des comparaisons
entre des enfants ruraux alsaciens et des enfants citadins alsaciens afin de
voir comment évoluent deux groupes bilingues de niveaux socio-culturels
et socio-économiques différents, et afin de rapporter le tout aux enfants
bourguignons. Car ce quon constate dans un pays comme la Tunisie, C'est
que le phénomene du bilinguisme doit toujours se référer au phénomene de
biculturalisme, c'est-a-dire qu'on doit toujours se référer au niveau socio-
culturel des individus. Et jai pu, en suivant assez longtemps une promotion
déleves du Primaire de la 1"¢ a la 5¢ année, constater qua partir du moment
ou il y a apprentissage du francais, cest-a-dire en 3¢ année de l'enseigne-
ment primaire, il y a des différences énormes qui éclatent entre divers ni-
veaux socio-culturels. Il faut rappeler que ceci s'est passé en opérant dans
une ville comme Tunis.

Jai utilisé un test verbal qui permet de mettre les enfants a égalité, car on
peut le donner dans la langue maternelle, cest a dire ici en arabe dialectal.
Et jai pu constater quau-dessous d'un certain niveau socio-culturel et
socio-économique, le bilinguisme peut étre considéré comme un mal. On a
vu des enfants non seulement stagner mais régresser pour ce qui est du ré-
sultat du test, ce qui est grave. Par contre, au-dessus d'un tel niveau, I'ap-
prentissage du francais devient un stimulant extraordinaire. On a vu ainsi
des enfants faire des bonds considérables, pour ce qui est de leurs résultats
scolaires, a partir du moment ot ils se mettent a apprendre le francais.
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Pour exprimer tous ces phénomenes, il faudrait les ramener a la situation
qui est nettement antérieure a la situation bilingue. Il ne s’agit pas de l'ap-
prentissage d'une deuxieme langue, mais surtout de l'acclimatation de l'en-
fant a des notions culturelles qu'il a pu acquérir par l'intermédiaire de sa
langue maternelle méme.

On peut étre « biculturé » tout en étant unilingue : c'est une situation qui
peut paraitre un peu paradoxale, mais je suppose que l'enfant qui habite le
quartier du Belvédere et qui est d'un niveau socio-économique assez €levé a
été déja acclimaté a des notions culturelles qui proviennent de la culture
occidentale, sans apprendre le langage francais correspondant a ces no-
tions. Ensuite, une fois l'apprentissage du francais commencé, 'enfant se
sent beaucoup plus a l'aise, alors que I'enfant qui vient des quartiers pauvres
se sent absolument dépayse.

Par ailleurs, je crois quil faut faire des distinctions entre différents bilin-
guismes : bilinguisme alsacien, belge etc.

En ce qui concerne la Belgique, on peut faire des comparaisons beaucoup
plus précises avec la Tunisie : le pays flamand est un pays sous-développé
par rapport au pays wallon. C'est le pays agricole par excellence, c'est aussi
le pays de la pauvreté.

Mme Tabouret-Keller : C'est un pays qui a quand méme évolué, la natalité
est beaucoup plus forte maintenant.

M. Fitouri : Mais sur le plan industriel, le pays est presque dépourvu de
tout, et méme sur le plan politique, les partis progressistes ne sont pas
nombreux en pays flamand. C'est la main mise de I'Eglise sur le pays. Il y a la
des phénomenes qui peuvent nous donner des indications sur le niveau
socio-culturel des gens.

Il y a un autre phénomene : cest celui du prestige attaché a la langue. Lors-
quil y a bilinguisme, il y a généralement deux situations différentes : une
langue de plus grand prestige en face d'une langue de moindre prestige.

L'exemple que vous avez cité et qui concerne deux classes de la méme école
ou les motivations pour l'apprentissage de telle ou telle langue sont diffé-
rentes est un exemple que nous voyons quotidiennement en Tunisie.

D'ailleurs nous aboutissons a cette situation paradoxale en apparence, c'est
que l'enfant tunisien qui passe peut-étre deux fois plus de temps a ap-
prendre la langue arabe que la langue francaise, se sent, au niveau du bacca-
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lauréat, beaucoup plus proche de la langue francaise que de la langue arabe
pour sexprimer spontanément, méme quand il n'a pas acquis les méca-
nismes essentiels de cette langue francaise.

11 y a 1a le phénomeéne du prestige attaché a telle ou telle langue. Evidem-
ment, le prestige de la langue arabe n'est pas réduit a zéro, mais cest un
prestige qui est attaché au passé, a la culture et a I'histoire arabe ancienne
et méme récente, le passeé de la lutte nationale par exemple ou la langue
arabe constituait un symbole et un instrument de lutte. Mais le prestige du
francais me semble quand méme plus grand.

Pour ce qui est de la pathologie que M. Garmadi a soulevée, il y a au moins
deux auteurs qui ont travaillé 1a dessus : Selim Abou, avec sa thése sur « le
bilinguisme franco-arabe au Liban » et un travail non édité jusque-la, celui
de M. Consci, qui a travaillé sur le ralentissement des tests de lecture chez
les enfants libanais. Il a constaté chez les enfants bilingues libanais, que la
lecture du francais était nettement ralentie par rapport aux enfants uni-
lingues.

Mais 13, je reste un peu sceptique : car ces troubles (bégaiement, ralentisse-
ment de la lecture, etc.) doivent étre attribués aux méthodes pédagogiques
plutot quau bilinguisme lui-méme, puisquon constate en fait quil y a des
bilingues qui peuvent lire beaucoup plus vite que des unilingues.

Donc il est difficile de savoir ce qui est a mettre sur le compte du bilin-
guisme et ce qui est a mettre sur celui de la pédagogie. Mais, en tous les cas
et pour ce qui est des cas précis que jai pu signaler, on peut dire que dans la
mesure ou le contexte social et culturel est un contexte favorable, dans la
mesure ou on a affaire a un bon maitre et que le travail pédagogique se
passe dans de tres bonnes conditions, le bilinguisme pour un pays sous-
développé est un stimulant.

Vous nous avez parlé du test de vocabulaire et vous avez remarqué que le
bilingue avait beaucoup plus de mots a sa disposition, mais que son discours
était lourd...

Mme Tabouret-Keller : Il n’a pas beaucoup de mots différents, mais il a
beaucoup plus de mots pour dire la méme chose.

M. Fitouri : Mais a ce moment 13, il y aurait d'autres rapprochements a
faire...
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Mme Tabouret-Keller : Les Alsaciens parlent le francais n'importe com-
ment.

M. Fitouri : Mais vous avez opéré au niveau du Primaire je suppose, donc a
un niveau ou le mécanisme linguistique n’a pas été encore bien acquis et ou
le niveau d’expression n'est pas encore affiné.

Mme Tabouret-Keller : Vous savez, pour le garcon qui sort de I'école a
14 ans et qui devient cultivateur, le niveau d’expression ne va pas beau-
coup s’affiner.

M. Fitouri : Je me demande quand méme si le bilingue, ayant a sa disposi-
tion deux systemes de communication et, partant, deux systemes de réfé-
rence a la culture, si, a un certain moment, ces deux systémes ne pro-
voquent pas chez lui un enrichissement de la personnalité et ne mettent pas
a sa disposition des modes d’expression beaucoup plus riches et variés.

Je pense notamment a la culture arabe et surtout a la production de gens
qui sont bilingues, qui ont produit en arabe et qui ont été a l'origine de la ré-
novation de cette culture (Taha Hussein, El Aqgad, etc.).

Je pense aussi a une autre catégorie de producteurs, celle des gens qui ont
produit en francais, dans des pays comme l'Algérie : le style de Malik Had-
dad, par exemple, n'est pas le style des classiques francais ni celui des écri-
vains contemporains francais. Il y a chez lui une certaine coloration de l'ex-
pression et de la pensée qui ne peut s'expliquer que par I'apport du dialecte
et de la culture algériennes, qui sont passés par le canal de la langue fran-
gaise.

A ce moment-1a, on peut se demander si les possibilités d’expression, d'ima-
gination, de pensée, pour un homme comme Malik Haddad ne sont pas
beaucoup plus grandes que pour un écrivain qui serait resté uniquement
francophone.

Mme Tabouret-Keller : Je ne crois pas qu'il y ait a apporter un jugement
sur le style ou les possibilités. Chacun a les siennes et elles sont ce
qu'elles sont.

M. Fitouri : Il y a quand méme une coloration spéciale qui ne peut s'expli-
quer que par 'apport d'une deuxieme langue.

Mme Tabouret-Keller : Que l'origine en soit dans le bilinguisme, soit, mais
il ne faut pas attribuer une note a ce bilinguisme.
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M. Djammali : Je voudrais répondre a une premiere question, celle de savoir
dans quelle langue on pense. Je crois que c'est surtout la situation qui dé-
cide dans quelle langue je pense : quand je suis dans une situation anglo-
saxonne, je pense en anglais, quand je suis dans une situation francgaise ou
arabe, je pense en francais ou en arabe, etc.

Je voudrais également répondre a M. Fitouri. Il a parlé tout a 'heure du
prestige de la langue arabe, en disant que la langue arabe est plutot la
langue du passé. Et je voudrais dire a mon tour que la langue arabe n'est pas
seulement la langue du passé, mais qu'elle est aussi la langue de l'avenir. Il
est vrai que les Arabes, a un moment donné de l'histoire, étaient en retard
par rapport aux autres peuples, et que parallelement a ce fait, leur langue
eut un déclin. Mais actuellement, les Arabes sont en plein développement et
leur langue sera bientot la langue de la culture, de la science, de la philoso-
phie, etc.

NOTES

2 TABOURET-KELLER Andrée, Le bilinguisme chez l'enfant avant 6 ans.
Thése d'Etat encore non éditée, p. 4 du chapitre 1.

3 Lenseignement de l'allemand était facultatif jusqu'ici : entre 12 et 14 ans,
les enfants dont les parents le demandaient pouvaient bénéficier de deux
heures hebdomadaires d’allemand. La réforme actuelle de 'enseignement
avec le passage a la scolarité obligatoire jusqua 16 ans va introduire des mo-
difications dans I'état que je décris et qui est encore actuel.

4 MARTINET André, 1960, Eléments de linguistique générale, Paris, Armand
Colin, voir p. 17 et suiv.

5 PHILIPP Marthe, 1965, Le systéme phonologique du parler de Blaesheim.
Etude synchronique et diachronique, coll. Annales de I'Est, mémoire n° 27, Fa-
culté des Lettres et Sciences Humaines de Nancy.

6 TABOURET-KELLER Andrée, 1959, « Modalités d’acquisition du francais
écrit par des enfants de langue maternelle dialectale allemande ». Courrier
de la Recherche Pédagogique n° 10, p. 17-22.

7 Les différences entre les résultats des deux groupes sont statistiquement
significatives.
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8 TABOURET-KELLER Andrée, 1960, « Problemes psycho-pédagogiques du
bilinguisme », Revue internationale de pédagogie, 6, n° 1, p. 52-66.
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