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TEXTE

1 Les situations linguistiques des populations migrantes dans l'espace
francophone européen, et plus particulierement en France et en
Suisse, ont commencé a étre étudiées a partir des années 1970. Ce
nouveau terrain d'observation, véritable « laboratoire pour '¢tude du
bilinguisme » (Ludi et Py, 1986,/2002), a provoqué des changements
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de perspectives sur le bi-plurilinguisme, qui ont permis de renouveler
a la fois ses approches et ses définitions et aussi de penser autrement
les liens entre ce phénomene de bilinguisme social et celui de
I'enseignement-apprentissage des langues, pour déboucher sur des
propositions alternatives ou complémentaires a celui des langues
dites d'origine. La marque de fabrique des travaux menés a Grenoble
sous la houlette de Louise Dabéne a été de travailler conjointement
les deux volets en construisant des reperes sociolinguistiques sur le
bilinguisme pour faire évoluer la didactique des langues vers celle du
plurilinguisme (Billiez, éd., 1998). Mais cette évolution s’est opérée, en
I'espace de ces trois décennies, selon trois grandes phases que je dis-
tingue dans les orientations et problématiques de recherche ainsi que
dans les réponses apportées sur le terrain éducatif, phases qui seront
ici brossées a grands traits forcément réducteurs.

1. Premiere phase (années 1970) :
d’'un monolinguisme a 'autre ou
le bilinguisme transitoire de la
« premiére géneration »

1.1. Une focalisation sur la langue du
pays d’accueil : du « mono » avant toute
chose

Au cours de cette phase, qui correspond grosso modo aux an-
nées 1970, la situation linguistique migratoire est appréhendée
comme le passage d'un monolinguisme a un autre!, dune langue
« maternelle » appelée langue « d'origine » vers une autre, celle du
pays dit d’'accueil. La plupart des travaux se penchent sur les modali-
tés de ce transfert et se focalisent donc surtout sur 'appropriation du
francais par les migrants dits de la premiere ou deuxieme génération.
La langue « d'origine », quon suppose en usage au sein de chaque
communauté migrante, ne fait I'objet d'aucune investigation. Cette
langue « d'origine » est uniquement sollicitée pour expliquer des er-
reurs, des interférences, des calques, bref un certain nombre de per-
turbations dans la maitrise du francais. Certains travaux font toute-
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fois exception, notamment ceux menés dans le cadre de la Fondation
européenne de la science et par des équipes qui, en France, parti-
cipent au Greco 13 Migrations internationales du CNRS (voir, entre
autres, Vasseur, 1990).

Les usages des deux langues par les parents comme par leurs enfants
ne sont pas étudiés ou, quand ils le sont, 'orientation privilégiée au
cours de cette phase est celle de la comparaison avec des mono-
lingues dans chacune des deux langues. La notion utilisée ou qui
sous-tend les études est celle de semilinguisme (Skutnabb-Kangas et
Toukomaa, 1976), forgée selon une conception du bilinguisme comme
la somme idéale de deux monolinguismes juxtaposeés auxquels les mi-
grants et leurs enfants ne peuvent correspondre, comme c'est le cas
pour tout bilingue dailleurs puisque les besoins communicatifs ne
sont jamais eéquivalents dans chacune des langues.

1.2. Avancées vers des enseignements
de langues de migrants a des locuteurs
francophones

L'équipe grenobloise va étre amenée a se dégager de cette probléma-
tique a la faveur de deux circonstances particulieres :

premierement, par le fait qu'elle s'intéresse des le départ a plusieurs commu-
nautés, celles d'origine espagnole et portugaise et, a leurs cotés, a celle d’ori-
gine algérienne, ce qui nous conduit a prendre rapidement la mesure de la
diversiteé des situations (Dabene, 1981) ;

deuxiémement, par le fait quelle souhaite répondre a des besoins de forma-
tion du personnel médico-hospitalier qui s'inscrivait a des cours de langue
arabe (il n'y avait pas de demande de cours d’espagnol ou de portugais) dans
le cadre de la formation continue d’adultes (« formation permanente » créée
en 1971), l'objectif visé étant 'amélioration de la communication avec les ma-
lades migrants originaires d’Algérie (sujet de ma these de 3° cycle : Billiez,
1979).

Cette problématique que beaucoup ont, a 'époque, jugée loufoque a
été le déclencheur d'une réorientation de la recherche — en tout cas
a Grenoble — pour prendre en compte le véritable contact des
langues chez ces migrants d'origine algérienne et initier les membres
du secteur médical a I'arabe parlé.
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Sur le terrain de l'enseignement-apprentissage des langues, ce sont
donc les cours d’arabe parlé qui sont dispensés a I'université a desti-
nation des personnels francophones en contact avec les migrants et,
plus généralement a 'échelle nationale frangaise, des cours d’alpha-
bétisation en frangais pour les migrants eux-mémes dans le cadre es-
sentiellement associatif. La question des jeunes descendants de la
migration et de I'enseignement de leur langue d'origine dans le cadre
scolaire ne commence a étre timidement posée que pour ceux qui
sont originaires de la péninsule ibérique. Il s’agit donc, de fagon tres
pragmatique et transitoire, de favoriser la communication entre
groupes dans le pays d’accueil en faisant en sorte que les migrants
s‘approprient le plus rapidement possible le francgais tout en répon-
dant, fait somme toute exceptionnel en tout cas a Grenoble, a la de-
mande urgente d’'une formation en langue arabe parlé pour des be-
soins professionnels.

2. Deuxieme phase (années
1980/1990) : le bilinguisme en ob-
servation chez les descendants de
migrants et I'enseignement-
apprentissage des « langues et
cultures d’origine » a I'école

Au cours de la deuxiéme phase, a partir du début des années 1980,
I'objet privilégié dans les investigations des chercheurs? devient le bi-
linguisme des jeunes descendants de la génération ayant effective-
ment migré. De méme que se développent les réflexions sur ce que
I'école peut faire pour mieux les accueillir.

2.1. Observations écologiques du bilin-
guisme et nouveaux outils de descrip-
tion du fait bilingue

Au cours de cette phase, la plus longue (et la plus lente), un tournant
de grande envergure s'opere dans les travaux : on se dégage peu a
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peu de 'emprise de « I'ildéal monolingue » (Lidi et Py, 1986,/2002). Les
travaux des sociolinguistes vont remettre en cause cette idéologie
monolingue a la faveur d’études fondées sur des recueils de données
en situations écologiques, en observant les pratiques bilingues effec-
tives au sein des familles et des groupes de pairs. Lanalyse de ces
données va montrer le role complémentaire des langues dans les
usages, marqués par une grande diversité et des modalités de combi-
naisons complexes. Les chercheurs du domaine sont alors conduits a
emprunter ou a élaborer de nouveaux outils, de nouvelles notions,
entre autres, celles de « parler bilingue », d’alternances codiques,
celles de fonctions remplies par ces alternances ou choix de langues,
la notion de répertoire verbal forgée par J. Gumperz (1964) et qu'on
utilise a Grenoble des 1982 (Dabéne et Billiez, 1984), celle de stratégie
communicative de convergence ou de divergence. Ces notions se
substituent a celles qui étaient en usage jusque-la, mais qui étaient
bien peu aptes a pouvoir rendre compte des phénomeénes de contacts
de langues observés dans les familles, comme la notion de « langue
maternelle », puisque au moins deux langues sont d'emblée présentes
dans la cellule familiale et, qui plus est, sont employées non pas
selon des principes de cloisonnements (une personne / une langue)
mais selon des modalités multiples ot le bilinguisme de réception (2 la
place de « passif » puisqu'il s'agit 1a d’'une véritable compétence) oc-
cupe une large place.

Labord de ces pratiques bilingues amene ainsi a reconsidérer les no-
tions héritées de la période précédente et Louise Dabene (1994) tente
de forger des notions nouvelles comme « langue d’appartenance » ou
« langue de référence », mais elles ont un peu de mal a s'installer.
Cela est d, en partie, au fait que les représentations que les locu-
teurs se font de leurs usages — et que l'on interroge aussi pour croi-
ser les discours sur leurs pratiques avec les pratiques elles-mémes —
reposent sur ces catégories courantes que sont celles de langue
« maternelle », « étrangere », souvent confondues dailleurs avec la
seule langue officielle du pays et qui servent donc a identifier 'autre
dans une langue « d'origine » confrontée a une autre langue, celle du
pays « daccueil ». Toutes ces catégories, qui se déclinent sur un
mode binaire spéculaire (donc mono), sont inadéquates et intro-
duisent plusieurs types de brouillages chez les sujets aupres desquels
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on mene des entretiens compréhensifs de type semi-directif (Dabene
et Billiez, 1984 ; 1987).

2.2. Sortir d'une conception « bi-
monolingue » : défense et illustrations

Pour étre plus concrete, quelques exemples peuvent illustrer des
phénomeénes rencontrés dans les discours, qui nous ont donné du fil
a retordre dans les analyses, mais qui ont eu le grand mérite de nous
éloigner d’'une approche binaire simpliste et réductrice.

Un exemple que je ne me lasse pas de répéter reprend la déclaration
d'un jeune homme qui nous avait affirmé au cours d'un entretien :
« ma langue cest Uarabe mais je la parle pas ». Elle est devenue emblé-
matique a la fois de la complexité des relations possibles entre un
sujet et 'une de ses langues identitaires, et de la difficulté des sujets a
concevoir leur bilinguisme et/ou les langues avec lesquelles ils sont
en contact. On peut en effet se demander ce que « parler » une
langue veut dire. En particulier ce sujet-la comprenait l'arabe parlé
par ses parents, mais il estimait le « parler comme un ane » (Dabéne
et Billiez, 1984).

Un autre extrait d'entretien permet de mettre en évidence l'une des
ambiguités de la notion de langue « maternelle », qui est d'un usage
tres répandu et qui entre en résonance avec l'expression identitaire,
celle-ci ne pouvant pas, a son tour, se concevoir au pluriel. Il est
d’ailleurs notable que dans de trés nombreux questionnaires sociolin-
guistiques cherchant a rendre compte de situations plurilingues, I'une
des premieres questions posée soit celle de la langue maternelle au
singulier. Lenquété est alors contraint de répondre par une langue
unique et, la plupart du temps, il choisit docilement en essayant au
mieux d’apporter un argument, méme s’il pergoit que la notion est
tres impropre pour rendre compte des contacts de langues tels qu'il
les vit ou les a vécus.

Quelques extraits d’entretien peuvent éclairer et illustrer cet aspect.
Lorsque, dans le cadre d'un dossier servant de contrdle continu, une
étudiante de licence a posé a une mere d'origine espagnole la ques-
tion de savoir quelle était la « langue maternelle » de son fils, elle a ré-
pondu avec une grande assurance : « l'espagnol puisque c’est la pre-
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miere qu’il a entendue et parlée » alors que le fils a répondu a cette
méme question : « le frangais, c'est celle que jutilise le plus souvent,
celle du pays ou j’habite ». S'agissant de sujets plurilingues, il ne fau-
drait pas, a I'évidence, poser la question sous cette forme qui les
somme de répondre par une langue unique qui leur parait en outre
définir, face a I'enquéteur, leur identité, qui ne peut étre elle-méme
concue que comme une et indivisible. On retrouve aussi derriere
cette question une conception assez figée du bilinguisme qui corres-
pondrait a la somme de deux monolinguismes précoces (pour rivali-
ser avec les natifs correspondants), envisagés la plupart du temps soit
sous un mode successif (une langue « maternelle » familiale puis une
autre langue, celle de l'environnement et de 'école par exemple %) soit
sous un mode disjonctif — pour la rime — (la mere parle une langue
et le pere une autre, I'enfant adhérant aux choix de langue — réguliers
et exclusifs — de ses parentS)S. Or l'étude des pratiques nous montre
au contraire quil s’agit de bi-plurilinguisme actif, qui entremeéle les
langues en fonction des besoins communicatifs et qui, de ce fait, se
trouve en reconfiguration au fil des expériences et des rencontres de
la vie. Il nous faut donc l'appréhender avec une vision plus dyna-
mique, plus souple et moins encombrée d’idéologies, sans faire appel
a ces catégories qui ne peuvent pas refléter les usages.

De jeunes enfants a I'école primaire ne sont pas encore totalement
imprégnés par ce type didéologies comme en témoignent les
échanges suivants avec 'enquétrice (Sabatier, 2004), a qui I'un d'entre
eux demande s'il peut déclarer quil a deux langues maternelles :

— Quelle est ta langue maternelle ?
— Madame est-ce que je peux dire que jen ai deux ?

Alors que si la question est plus large les enfants peuvent répondre
sur un mode plus « pluriel » :

— (...) Alors a la maison dans ta famille quelle(s) langue(s) utilise-t-
on?

— Ben on utilise U'arabe, le francgais et puis des fois ben on utilise le
chaoui. (corpus Sabatier, 2004 : 64)

et/ou avec davantage de pertinence en faisant référence a la situa-
tion de communication (bien souvent occultée dans les modalités de
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questionnements fermés comme les questionnaires) :

— En quelles langue(s) te parle ton pere ?

— Ca dépend ou on est, si on est a la maison, il va parler plus arabe,
mais s'il y a des copains avec mot, il va parler frangais.

— Et toi tu lui tu réponds en quelle(s ?) langue(s ?) ?

— Ca dépend, si on est entre nous je parlerai arabe. (Sabatier, 2004 :
296).

Et un autre du méme age, de descendance tunisienne (p. 334) lui ré-
pond également :

— Des fois je parle francais, des fois je parle tunisien (...) cest comme
¢a la double langue !

Ces enfants n'ont, de méme, pas encore intégré cette représentation
sociale d'un bilinguisme idéal, tres prégnante dans les esprits des
adultes, qui se retrouve dans des définitions comme la « maitrise par-
faite et équivalente », « et a I'oral et a 'écrit » de deux langues, incar-
nées dans des standards officiels enseignés a 'école.

Cette vision idéalisée du bilinguisme, en grande partie plus ou moins
implicitement transmise par I'école, n'est pas sans conséquence et va,
par exemple, jusqua empécher certains sujets de se reconnaitre
comme bilingues parce quils n'accordent pas la méme valeur a leurs
compétences acquises en milieu non-scolaire, qu'ils estiment trop li-
mitées et pas assez conventionnelles. Autrement dit, 'acquisition in-
formelle d'une compétence langagiere ne leur semble pas aussi légi-
time que celle plus formelle résultant de 'apprentissage scolaire. On
ne peut devenir bilingue que si 'on a appris la langue a I'école, que si
I'on a bénéficié d'un enseignement académique de la langue, et a
I'écrit et a I'oral, et pendant de nombreuses années, avec des livres de
grammaire, de vocabulaire, des dictionnaires, etc. Nombreux sont les
sujets dans nos enquétes qui veéhiculent cet idéal bilingue et peinent

donc a reconnaitre leurs acquis extra-scolaires °.

Comme cette étudiante (20 ans, en BTS « diététique » au moment ou
je linterroge ) dont les parents sont dorigine sicilienne (« deuxiéme
génération » par son pére et « troisiéme génération » par sa mére 8),
qui me confie ses regrets de ne pas étre bilingue sicilien/francais,
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alors qu'elle pratique les deux langues dans des échanges quelle a
elle-méme enregistrés et qu'elle pratique également l'italien dont elle
dit dailleurs, sans percevoir la contradiction, quelle ne I'a pas choisi
au college parce quelle le « savait déja ». Elle me déclare qu'elle se
sent davantage bilingue francgais/anglais, donc avec sa premiere
langue scolaire quelle étudie encore au lycée :

— C'est dommage parce que si mes parents avaient continueé, je
pense, a parler italien a la maison, on aurait pu étre bilingues, mais
totalement bilingues quoi, bien savoir parler sicilien quoi

Eng. Parce que 1a vous ne vous considérez pas comme bilingue ?

— Non, je m’en sors mais je peux pas dire que je suis autant bilingue
que st jai... comme langlais que je peux avoir quoi

Eng. Ah oui, vous vous sentez plus bilingue en anglais ?

— Parce que jai eu ma théorie puisque jai eu les cours, ¢ca a été, j'ai
baigné aussi dedans... toute... pendant que j'ai été au college ou au lycée
quot, le sicilien aussi je veux dire mais c’était pas régulier, c’était pas la
meéme... parce que pour moti le sicilien c’est plutot les moments de
convivialité et... alors que Uanglais c'est plus pour les cours et puis pour
la vie de tous les jours je dirais, donc je me sens plus bilingue c’est sur
en anglais parce que j'ai plus de pratique et de théorie quen sicilien...

21 On peut noter l'alternance qu'elle fait tout au long de l'entretien entre
italien et sicilien, non pas quelle les confonde, mais elle exprime a
travers ce phénomene la difficulté a penser son héritage plurilingue
dont les composants identitaires, sicilien et italien, sont entremélés,
ce qui se manifeste a plusieurs reprises au cours de I'entretien a tra-
vers son usage singulier de la catégorie d'italsicilien, quelle a elle-
meéme forgée.

2.3. Enseigner les « langues et cultures
d’'origine » aussi aux futurs maitres
d’école : des actions d’accueil et des
ELCO intégrés

22 Au cours de cette période, nos orientations en matiere

d’enseignement-apprentissage des langues pour ces enfants et ado-
lescents vont dans le sens de l'enseignement des langues et cultures
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d’origine (ELCO) a I'école primaire et secondaire, mais de la maniere
la plus intégrée possible, cest-a-dire sur le temps scolaire, ce qui
suppose un travail en équipe, assorti d'une formation des maitres
d’école francais dans le cadre des Ecoles Normales® et de celle des
enseignants en provenance des pays dorigine des parents dans le
cadre des CEFISEM, qui ont vu progressivement le jour a partir de
1975. Parallelement, plusieurs travaux d’autres chercheurs comme
Gabrielle Varro (1990 ; 1997) se penchent sur les structures mises en
place dans le systeme educatif francais comme les CLIN, CLAD et les
CRI pour les enfants nouvellement arrivés. Nous allons realiser, quant
a nous, des travaux d'observation dans des classes primaires de I'ag-
glomération grenobloise et découvrir tous les écueils liés a ces ensei-
gnements de LCO (Dabene, coord., 1989).

3. Troisiéme phase a partir des
années 2000 : le bi-
plurilinguisme concu dans une
perspective dynamique

3.1. Passer de « bi » a « pluri » enfin !

A partir des analyses d’extraits d’entretiens comme ceux qui ont été
indiqués, on est en fait entré progressivement dans une troisieéme peé-
riode qui correspond a une autre orientation de recherche : celle que
je m'étonne tous les jours de ne pas avoir entrevue plus tot. Dans
cette nouvelle perspective, on quitte enfin, dans les années 2000,
cette conception statique et binaire sous l'emprise du monolin-
guisme. On tente aussi d'abandonner l'idée que les fonctions notam-
ment identitaires, cryptiques ou ludiques, seraient attachées spécifi-
quement a chacune des langues de fagon figée et immuable.

On entre véritablement dans l'appréhension du bilinguisme dans sa
dimension dynamique, ce que des chercheurs comme Christine De-
prez (la premiere a avoir attiré mon attention la-dessus) réclamaient
haut et fort depuis la fin des années 90 (Deprez, 2000). En quelques
années, cest cette dimension dynamique qui va étre mise au jour
pour que l'on regarde enfin ce que l'on ne voyait pas a cause de lu-
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nettes trop reglées sur la forme de communication monolingue envi-
sagée comme parfaite et seule complete. Ces lunettes déformantes
entravaient l'observation scientifique du fait plurilingue et empé-
chaient d’apprécier a sa juste mesure son caractére mouvant et évo-
lutif.

Plusieurs travaux sur des contextes migratoires différents'? vont ré-
veler que les répertoires d'une grande majorité de sujets s'étendent
au lieu de se restreindre. IIs sont marqués par un plurilinguisme com-
plexe qui fait apparaitre aux cotés du francais l'usage d’autres langues
pouvant étre soit une langue locale, sorte de langue-pont, d'intégra-
tion vers le francais (le picard dans une étude de Jean-Michel Eloy,
2003 ; le provencal chez Philippe Blanchet, 2003), soit la langue offi-
cielle ou une autre langue parlée du pays d'origine.

Dans la migration dorigine italienne (treés importante a Grenoble), on
a ainsi montré que litalien avait réellement pris place dans les
échanges d’'adultes d'origines régionales différentes sans qu'il ait pro-
voqué la disparition complete des langues parlées au début de la mi-
gration comme le sicilien, le sarde, le coratin, etc. et que les deux
langues avaient été transmises aux enfants (Billiez et al., 2000). Ce
constat est contraire a l'idée tres répandue, qui est presque devenue
la régle, selon laquelle le bilinguisme migratoire ne représenterait
qu'un passage, quune étape intermédiaire d'un monolinguisme a un
autre (cf. la premiere phase). On I'a vu précédemment, la méme chose
se produit chez la jeune fille dont les parents sont aussi d'origine sici-
lienne.

Au moment précis des interactions enregistrées, ces locuteurs
offrent au regard des chercheurs des répertoires verbaux pluri-
lingues, qui s'actualisent, dans les corpus mis a leur disposition, sous
forme de « parlers bilingues » et aussi parfois, et méme assez sou-
vent, de « parlers plurilingues ».

Les biographies langagiéres (Thamin, 2007) telles que les révelent des
récits de vie de migrants ou de leur descendance permettent égale-
ment de montrer les relations entre la mobilité spatiale (que ce soit
des changements de pays ou de régions de résidence) et les recom-
positions des répertoires verbaux : des usages de langues nouvelles,
des langues dont les spheres d'usage se rétrécissent a un moment
donné puis qui sont réactivées, des fluctuations de langues (Grosjean,
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1984), des effets balanciers (Deprez, 1994), bref tout cet aspect dyna-
mique qui laisse voir également une dynamique des identités qui se
construisent et se déclinent de fagcon différente selon les contextes
des plus « macro » aux plus « micro », celui des interactions. Ces re-
compositions en relation a I'espace et au temps, nous avons essayé
(Billiez et Lambert, 2005) de les représenter a I'aide de schémas qui
mettent en évidence ces phénomenes de plurilinguisme, notion qui
me parait étre la bienvenue pour quenfin on se détourne de la
conception « bi », de la conception additive de deux monolinguismes,
afin qu'on reconnaisse cette forme de communication selon sa propre
écologie et qu'on I'étudie selon des analyses qui lui seraient en partie
propres. Nous sommes, nous chercheurs, enfin sur le chemin de la li-
bération « du parti pris monolingue », selon la formule de Francgois
Grosjean (1984).

Travailler dans une perspective sociolinguistique sur les contacts de
langues en relation a la didactique des langues (voire a celle plus tard
du plurilinguisme, Billiez, éd., 1998) a sans doute contribué a ce qu'on
commence, certes avec lenteur, a se dégager de cette emprise. Cest
aux travaux de I'équipe de Daniel Coste (2001) que l'on doit cette idée
du plurilinguisme qui s'accompagne d’'un renouveau dans la réflexion
sur les compétences, en posant la notion de « compeétences par-
tielles » dans les langues composant chaque répertoire verbal. Com-
pétences elles aussi dynamiques, toujours en mouvement, qui
peuvent se construire, se développer par l'action éducative aussi, en
prenant appui sur I'ensemble des ressources dun sujet et en tra-
vaillant les stratégies de passage d'une langue a l'autre, d'une compé-
tence a l'autre (Moore, 2006).

3.2. Lancer des actions linguistiques
d’ouverture a la pluralité linguistique

Cest dans cette phase que des innovations pédagogiques comme
I'Eveil aux langues en France ou EOLE en Suisse (Perregaux et al.,
2003) vont prendre une ampleur européenne dans un vaste pro-
gramme expérimental sous la houlette de Michel Candelier (dir.,
2003).

Lorigine des travaux grenoblois dans cette voie est plus ancienne (cf.
deuxieme phase) et méme s’ils étaient encore exploratoires, il me
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semble intéressant d’en rappeler ici la genese parce qu'elle a été une
réponse apportée a une demande émanant du terrain, celle d'une
école primaire qui accueillait une grande proportion d'enfants mi-
grants de toutes origines et qui avaient mis en place plusieurs cours
de LCO (portugais, italien, arabe tunisien et algérien). Les maitres et
le directeur avaient, comme nous, milité pour l'intégration des cours
ELCO, mais le dispositif les laissait eux aussi tres insatisfaits. Classes
volieres, enfants renfrognés qui quittaient le groupe classe habituel
en pleurant ou en faisant la téte parce qu'ils allaient manquer d’autres
activités d’éveil (musique, sport, piscine, etc.). La demande de I'équipe
de cette école a été quon les aide a mettre en place dans les classes,
devant tous les éleéves et pour tous, des activités interculturelles pour
créer ou soutenir la motivation des éleves a I'égard des ELCO, qu'ils
jugeaient nécessaires pour le développement harmonieux de I'éléve.

Cest la quen cherchant, nous avons, grace a Michel Candelier, dé-
couvert le courant de Language Awareness, initi¢é Outre-Manche par
Eric Hawkins. Dans cette école, on a alors congu, avec les instituteurs
apres la classe et le maitre algérien qui assurait les cours d’arabe, des
activités que les maitres mettaient en ceuvre dans les classes quon al-
lait observer. On a alors pris la mesure de l'intérét manifesté par ces
éleves qui réfléchissaient sur les langues, toutes les langues mises sur
un pied d'égalité, et des aspects positifs engendrés par ce type d’acti-
vités a la fois pour les éleves descendants de la migration et pour les
autres.

Cest donc avec conviction et enthousiasme quaux cotés, entre
autres, de lI'équipe suisse (EOLE), 'équipe de Grenoble sest lancée
dans le projet européen Evlang, pour y réaliser des supports pédago-
giques (dont un sur le plurilinguisme — I live in New York but je suis
né en Haiti — afin de sensibiliser enseignants et éleves au fonctionne-
ment plurilingue), et y mener 'ensemble des taches prévues dans le
projet.

Ce type de programme a débouché dans plusieurs pays d’Europe et
au Canada sur des actions pédagogiques soutenues par les systémes
éducatifs, mais il n'a pas été retenu en France. C'est un enseignement
massif de l'anglais qui a été préféré. Il entre en concurrence fort de-
loyale avec d’autres langues plus minoritaires voire minorisées
comme les ELCO, qui ont alors été repoussées hors du champ sco-
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laire (en cours différe). Parallelement les actions de formation des
professeurs des écoles a la diversité linguistique et/ou aux phéno-
menes migratoires ont été peu a peu abandonnées au profit de mo-
dules de formation en langues a enseigner des I'école primaire (I'an-
glais essentiellement). Les ELCO, lieux d'exclusion plus que d’inclu-
sion, accusent alors une baisse importante des effectifs. Et des
langues de la migration, particulierement stigmatisées comme l'arabe,
ne représentent un atout aux yeux des €leves hors de la communauté
d'origine que timidement au niveau du choix de la troisieme langue
dans certains lycées, ou plus largement sur la base d'un double cursus

dans I'enseignement universitaire I,

3.3. Concevoir au pluriel les langues et
les identités entremélées

Avant de conclure, je voudrais brievement évoquer la dimension iden-
titaire (entrevue plus haut) qui vient complexifier 'abord scientifique
des phénomenes de plurilinguisme des migrants et de leur descen-
dance ou, pour étre plus précise, de certaines populations migra-
toires.

Les analyses des représentations de ce type de bi-plurilinguisme que
l'on a pu realiser révelent quen contexte francais, les sujets ne le
vivent pas souvent avec fierté. On découvre que si certains sujets sont
tentés de valoriser leurs ressources plurilingues, ils expriment aussi
des regrets, des souffrances, des insatisfactions, quand d’autres ne se
reconnaissent pas comme plurilingues alors qu’ils le sont effective-
ment. On découvre, exprimés dans les discours, davantage de
troubles et de conflits, alors que les « parlers plurilingues » laissent
voir un contact plus harmonieux (Matthey et De Pietro, 1997). Ces dif-
ficultés renvoient, entre autres, aux représentations collectives qui
circulent sur les langues (les catégories et notions en usage) et,
comme on l'a entrapercu ici, le bilinguisme « idéal » (ses définitions
en termes d’addition de capacités de monolingues scolarisés). Ces re-
présentations sociales ne permettent pas aux sujets de concevoir la
complexité des situations linguistiques qu'ils vivent et donc d’appré-
hender leur plurilinguisme. Elles ne les autorisent pas a se recon-
naitre sereinement comme des « étres plurilingues », avec ces « com-
pétences partielles » et hétérogenes dans les diverses langues de
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contact, qui ne devraient pas les constituer pour autant comme des
étres singuliers marqués par une incomplétude.

37 L'étudiante dont les parents sont d'origine sicilienne emploie le terme
négatif de « lacune » construit a partir des jugements regus de la part
de « natifs » qui les (elle et son frere) stigmatisent parce qu'ils seraient
censés parler le sicilien « correctement » :

Des fois ils nous disent : « dis donc vous n'y arrivez pas ». On com-
prend les choses, on sort quelques mots mais on n'arrive pas a faire
une phrase spontanément, a parler comme ¢a, enfin, ca dépend, cer-
taines choses, et cest vrai que souvent ils nous disent : « oh 1a la vos
parents ils sont siciliens et vous étes pas capables de parler sicilien
correctement etc. », mais bon, c'est cette lacune-la qu'on a eue des
'enfance.

38 alors quils devraient étre pergus et s'auto-percevoir comme des su-
jets dotés de ressources et d'atouts (Perregaux, 1993). Pour en arriver
la, il nous faut remettre en cause le paradigme bilingue et reconsidé-
rer toute une série de notions qui ne sont plus pertinentes dans le
paradigme plurilingue, comme celles de « langue dorigine », de
« langue maternelle » et enfin « d’'identité », que l'on a encore trop
tendance a concevoir comme devant étre un acte d’allégeance a une
communauté unique (véhiculée par une langue unique) au lieu de
l'appréhender également sous l'angle de la pluralité. Ce qu'illustre de
maniere convaincante I'écrivain Amin Maalouf (1998 : 9-14), en mon-
trant, dans Les identités meurtrieres, comment ses interlocuteurs
frangais ne peuvent concevoir son plurilinguisme et son identité plu-
rielle :

Depuis que jai quitté le Liban en 1976 pour m'installer en France, que
de fois m’'a-t-on demandé, avec les meilleures intentions du monde,
si je me sentais « plutdt francais » ou « plutot libanais ». Je réponds
invariablement : « L'un et l'autre ! » (...) Ce qui fait que je suis moi-
méme et pas un autre, c'est que je suis ainsi a la lisiere de deux pays,
de deux ou trois langues, de plusieurs traditions culturelles (...). Par-
fois, lorsque jai fini d'expliquer, avec mille détails, pour quelles rai-
sons preécises je revendique pleinement I'ensemble de mes apparte-
nances, quelqu'un s'approche de moi pour murmurer, la main sur
mon épaule : « vous avez eu raison de parler ainsi, mais au fin fond de
vous-meéme, quest-ce que vous vous sentez ? ».
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Et Amin Maalouf poursuit en expliquant que cette « interrogation in-
sistante » lui parait dangereuse parce qu'elle suppose « “au fin fond”
de chacun, une seule appartenance qui compte (...), déterminée une
fois pour toutes » que les individus sont sommeés de choisir et d'exhi-
ber pour se définir. On retrouve une posture similaire chez Henri
Lopes 1% qui, aprés avoir déclaré « je suis fier d'étre un SIF, un Sans
Identité Fixe » se réclame d’au moins trois appartenances :

trois identités, donc trois cordes d'une méme guitare, qu'il s'agit de
pincer, isolément I'une de l'autre, ou deux, ou toutes, ensemble, en
veillant a n'en casser aucune, pour ne pas que la musique perde son
harmonie (2003 : 11, 20).

Il en va donc de lidentité comme du plurilinguisme, elle est au-
jourd’hui également appréhendée par les chercheurs, spécialistes du
domaine, comme plurielle, dans une vision plus dynamique des phé-
nomenes sociaux.

Conclusion

Pour terminer je m'interroge sur le fait qu'on est peut-€étre en train de
vivre, en France et en Suisse (recherches que je connais le mieux),
une quatrieme phase que je caractériserais volontiers comme étant
une période de tensions dans les travaux et entre les chercheurs :
tensions entre les tenants d’'un plurilinguisme proné et soutenu par
les instances européennes qui serait disqualifié par d’autres, un peu
comme lors de la premiere phase, parce que l'essentiel serait d'inté-
grer d’abord la personne migrante en la dotant au plus vite des com-
pétences minimales indispensables dans la langue majoritaire du pays
d’accueil (en France, le francais) afin de favoriser son insertion dans le
tissu social et son accession a un emploi. Cette orientation se rat-
tache, a I'évidence, a la mise en place en France des « contrats d’'inté-
gration », selon une conception de cette intégration comme étant
univoque alors qu’il ne s'agit pas d’'un état, mais d'un processus qui
seffectue dans des interactions réciproques marquées par le respect
et la reconnaissance des personnes, de leurs langues comme de leurs
identités qui peuvent étre multiples.
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1 On peut rappeler que cette situation transitoire correspond dans la typo-
logie fishmanienne au « bilinguisme sans diglossie ».

2 Il s’agit essentiellement de chercheurs de I'école suisse avec lesquels nous
avons travaillé a Grenoble des le début des années 1980.

3 Car méme restreinte, celle-ci est déja élargie avec des fratries nom-
breuses, ce que dailleurs on néglige souvent en envisageant seulement les
échanges entre « papa, maman, I'école et I'enfant unique » (Billiez, 2008).

4 Clest ce que refletent également les notions alternatives de langue 1,
langue 2.

5 Cette derniere modalité, désignée sous l'appellation « loi de Grammont »,
demeure d’ailleurs le modele encore préconisé de nos jours par le personnel
médical et paramédical alors qu'il date du début du vingtieme siecle.
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6 Cela constituera un de nos axes de réflexion didactique sur ce que l'école
devrait faire pour les valoriser et faire en sorte qu'ils se développent.

7 Entretien qui est réalisé dans le cadre d'une recherche collective subven-
tionnée par la Délégation générale a la langue francaise et aux langues de
France (Billiez et al., 2000).

8 Les guillemets sont utilisés pour mettre en évidence également toutes
les ambiguités de la notion de génération migratoire.

9 A la demande des stagiaires, nous avons pendant plusieurs années dis-
pensé a 'EN de Grenoble et de Privas des cours d’'arabe dialectal /littéral, de
sociologie des migrations, de sociolinguistique, etc. Les futurs maitres
avaient revendiqué qu’a la place de l'anglais, ce soit 'arabe qui leur soit en-
seigné pour leur permettre de mieux communiquer avec les éleves et leur
famille.

10 Comme les travaux de Christine Deprez (2003) et ceux de Josiane Boutet
et Cécile Saillard (2003) sur la migration chinoise a Paris.

11 Cf. le numéro 15 de la revue Langues et cité, « Larabe en France », Bulletin
de U'observatoire des pratiques linguistiques, octobre 2009.

12 Je remercie Gertie Hennegriff Muller (2005) pour m’avoir fait découvrir
cet essai de Henri Lopes dans son mémoire de Master 2 des sciences du
langage.

RESUMES

Francais

L'évolution en une trentaine d'années des travaux de recherche portant sur
les bi-plurilinguismes des migrants et de leur descendance est retracée et
mise en relation avec les actions développées a 'école pour ménager une
place aux langues dites dorigine voire favoriser leur enseignement-
apprentissage. Cette évolution suit trois grandes phases au cours desquelles
les regards des chercheurs sur ces phénomenes de bi-plurilinguisme socié-
tal ont changé et débouché sur des propositions d'innovations pédago-
giques pour soutenir voire développer le bi-plurilinguisme des descendants
de migrants.

English

The evolution over the past thirty years of research on the bi-
plurilingualism of migrants and their descendents is retraced in relation to
initiatives developped in school to create a legitimate place for the so-called
“heritage languages” and the teaching /learning of the latter. Three main



Plurilinguismes des descendants de migrants et école : évolution des recherches et des actions
didactiques

phases of change have progressively modified the vision of researchers with
regard to societal bi-plurilingualism and given rise to pedagogical innova-
tion aimed at supporting and developping the bi-plurilingualism of des-
cendents of migrants.

Italiano

In una trentina danni l'evoluzione dei lavori di ricerca relativi al bi-
plurilinguismo dei migranti e della loro discendenza ¢ descritta e messa in
rapporto con le azioni sviluppate a scuola per riservare uno spazio alle lin-
gue cosiddette d'origine e favorirne l'insegnamento/apprendimento. Questa
evoluzione segue tre grandi fasi nel corso delle quali gli sguardi dei ricerca-
tori sui fenomeni di bi-plurilinguismo sociale sono cambiati, sfociando su
alcune proposte di innovazioni pedagogiche per sostenere, se non sviluppa-
re, il bi-plurilinguismo dei discendenti di migranti.
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