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Introduction

1 Lorthographe du francgais comporte des variations riches qu'on peut
considérer comme des zones de fragilité du systeme (Lucci & Millet,
1994), dont la gestion est souvent signalée comme défaillante ou
résistant a l'apprentissage des apprenants. La classe des verbes
constitue le lieu le plus important derreurs orthographiques a tous
les niveaux scolaires. Cela s'explique partiellement par une homo-
phonie importante de la morphologie verbale.

2 Si 'homophonie verbale reste longtemps une pierre d'achoppement
pour les apprenants, c'est parce qu'il s'agit d'« une complexité accrue
au plan orthographique avec les oppositions temporelles (imparfait vs
passé composé), modales (infinitif vs participe passé) et catégorielles
(personnes, genre et nombre) » (David, Guyon & Brissaud, 2006).
Depuis une trentaine d’années, les travaux consacrés a 'homophonie
verbale ont été nombreux en francais langue maternelle (L1), tant en
psychologie cognitive quen linguistique ou en didactique. Avec un
examen attentif des écrits produits par des éleves, Brissaud et ses
collegues précisent les effets de 'homophonie-hétérographie dans



Apprentissage des homophones verbaux en FLE : le cas des apprenants chinois

des contextes de production variés (voir, par exemple, les recherches
sur les apprenants francais : Brissaud & Sandon, 1999 ; Brissaud &
Chevrot, 2000 ; Totereau & Brissaud, 2006 ; Brissaud, Fisher & Negro,
2012 ; Wolfarth, Ponton & Brissaud, 2018 ; Cogis & Brissaud, 2019 ; sur
les apprenants québécois : Chevrot, Brissaud & Lefrancois, 2003 ;
Lefrancois, Brissaud & Chevrot, 2006). Lensemble de ces travaux
montre que la distinction graphique des homophones verbaux
constitue un point de résistance orthographique jusqua un
age avancé. Langue Francaise (2006) a consacré un numéro afin
d’éclairer la fragilité et les particularités de 'homophonie verbale en
croisant les contributions de champs différents : linguistique,
psycholinguistique, neurolinguistique et didactique. En revanche,
nous manquons encore de données empiriques en francgais langue
étrangere (L2). Si cette complexité morphographique pose des
problemes d'une grande complexité aux éleves francais, la difficulté
serait sans doute plus flagrante chez les apprenants en
langue étrangere.

3 Cet article envisage donc de contribuer a une compréhension globale
de cet apprentissage chez les apprenants chinois, dont la langue
maternelle est typologiquement distincte du francais. Nous cher-
chons particulierement a décrire le traitement morphographique des
apprenants chinois et leurs particularités par rapport aux apprenants
francais. Pour ce faire, nous avons collecté les copies d'une dictée
rédigées respectivement par des étudiants chinois et des collégiens
francais. L'enjeu est bien ici de comprendre comment les apprentis-
sages orthographiques se mettent en ceuvre a l'écrit afin de mieux
accompagner les étudiants chinois par des propositions didac-
tiques adaptees.

4 Dans un premier temps seront retracees les contraintes linguistiques
et psycholinguistiques auxquelles la production écrite de I'homo-
phonie verbale est soumise. Apres avoir caractérisé le corpus et les
méthodes d’analyse, nous présenterons les formes produites par les
apprenants sous différents angles : les réussites et les erreurs en
distinguant celles qui portent sur la base verbale de celles qui portent
sur les désinences. Ces resultats seront discutés dans une derniere
partie qui proposera également quelques pistes didactiques.
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1. Lapprentissage de 'homo-
phonie verbale

5 Les verbes homophones sont caractérisés, sur le plan linguistique,
par « une flexion complexe impliquant plusieurs niveaux morphosyn-
taxiques et des restrictions combinatoires » (Brissaud & coll., 2006).
Quand la morphologie verbale est perceptible a l'oral, les finales
verbales, surtout celles de mode-temps, sont prises en compte a
l'écrit, prolongeant une tradition alphabétique prégnante. Néanmoins,
ces morphonogrammes sont le plus souvent suivis de lettres muettes,
morphogrammes exclusivement a I'écrit, qui renvoient aux catégories
de la personne, du genre ou du nombre. Si la sélection ajustée des
morphophonogrammes peut se faire comme la réanalyse d’éléments
audibles, celle des morphogrammes essentiellement écrits est plus
aléatoire. Lemploi de morphogrammes est contraint par I'accord qui
se réfeére a une catégorie grammaticale extérieure a la forme verbale
(Brissaud & coll., 2006) : le nom téte de syntagme ou le pronom dans
le cas du participe passé employé comme épithete ou attribut, le
sujet dans le cas de lI'imparfait et du participe passé avec l'auxiliaire
étre, le COD antéposé dans le cas du participe passé apres avoir.

6 Pour produire une forme verbale correcte, 'apprenant dispose de
savoirs ou de procédures dispensés par un enseignement explicite : la
connaissance des paradigmes flexionnels, ainsi que des catégories et
fonctions grammaticales, les regles d’accord, etc. (Brissaud & coll,,
2006). Comme les regles ou les procédures enseignées peuvent étre
appliquées a tout matériel nouveau, la productivité de ce mécanisme
est totale. Lapprenant peut également recourir a la récupération
automatique des séquences d'unités stockées dans sa mémoire. Mais
cette deuxieme voie ne peut sappliquer qu'a des séquences mémori-
sées. Une troisieme voie possible est de faire émerger les schémas a

partir dinstances accumulées

. Notons que des généralisations
productives peuvent émerger « de la mise en relation et de l'aligne-
ment de séquences orthographiques mémorisées au contact des
textes » (Brissaud & coll., 2006). La productivité de ce mécanisme,
d’apres les chercheurs, est également intermédiaire, parce que la
genéralisation est déterminée par la ressemblance entre le matériel

graphique nouveau et le matériel contenu dans les instances mémori-
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sées. La morphologie verbale écrite demande ainsi un haut degré
d’abstraction métalinguistique quon ne peut réduire a une procé-
dure unique.

Le traitement morphographique dépend ainsi de plusieurs dispositifs
cognitifs, interagissant en synergie ou en contradiction. Si la trajec-
toire d’apprentissage est considérée comme résultat de contraintes
susceptibles d'étre contradictoires et genératrices de conflits, les
solutions des apprenants ne rencontrent pas toujours la graphie
normée. Une série de difficultés importantes et hétérogenes pour
marquer les finales verbales en /E/ identifiées chez les éleves fran-
cais confirme cette observation (Brissaud & Chevrot, 2000) : erreurs
purement morphographiques, ou l'apprenant emploie la marque
typique du nombre nominal -s pour marquer le pluriel des verbes ;
erreurs syntaxiques, ou I'apprenant généralise la regle de 'accord du
participe passé avec lauxiliaire étre ; erreurs phonographiques, ou
I'apprenant, en sélectionnant le grapheme le plus probable corres-
pondant au phoneéme /E/, substitue la finale en -é a -ai ou -er.

A partir de la conception dynamique de l'apprentissage des homo-
phones verbaux et des études effectuées dans le domaine du fran-
¢ais L1, nous nous demanderons comment se fait le traitement ortho-
graphique de 'homophonie verbale chez les apprenants chinois, et si
les difficultés ou tendances identifiées en francgais L1 sont présentes
en L2.

2. Etude du corpus : quelle
methodologie ?

Pour notre collecte de données, nous avons recueilli des dictées
d’étudiants chinois issus de trois années d’étude différentes. La méme
dictée a éte par la suite écrite par un groupe des collégiens francais.

Au total, 61 étudiants chinois ont participé a I'expérimentation : 19
d’entre eux étaient au début de leur 2° année d’études de francais, 21
étaient en 3¢ année, et 21 étaient en 4€ année. Ces étudiants chinois
ont tous appris l'anglais dés leur premiere année de la scolarité et
débuté l'apprentissage de francais comme deuxieme langue étrangere
en entrant a l'université. Comme groupe de contrdle, nous avons les
textes produits par 24 éleves francais de niveau 3¢ au college. Nous
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avons choisi les écrits d'une classe de 3° comme point de référence,
parce que c'est a ce niveau que s'acheve l'enseignement de l'ortho-
graphe dans le cycle commun. De ce fait, les copies des éleves de 3°
nous permettent de voir, méme d'une fagon tres limitée, les résultats
de I'enseignement de l'orthographe pratiqué en France.

Il s'agit d’'un corpus écologique, puisque les textes ont été recueillis
en situation authentique et ont résulté dune tache d'écriture
demandée a des apprenants dans le cadre de leur formation. Nous
avons choisi la dictée pour examiner la mise en ceuvre de la morpho-
logie verbale, parce quelle présente une procédure économique pour
évaluer l'orthographe, en constituant un moment durant lequel le
scripteur mobilise en méme temps « ses efforts dattention, de
mémoire et de réflexion, plus spécialement sur l'aspect orthogra-
phique du texte qu'il transcrit » (Manesse & Cogis, 2007). Le texte de
dictée choisi est suffisamment bref, comportant au total 161 mots et
13 phrases. Il manifeste une diversité dans l'emploi des temps. Les
problemes d’accord y sont également nombreux, notamment ceux qui
traitent de l'accord du participe passé.

Apres le rassemblement des copies, les trois groupes chinois ont éte
nommes successivement GC1, GC2, GC3 et le groupe des éleves fran-
cais a été nomme GF. Chaque copie a été numérotée pour faciliter la
recherche. Les écrits ont été par la suite transcrits et annotés et les
formes erronées qui constituent notre corpus ont été
ensuite caractérisées.

3. Resultats

Le probléme concernant I'écriture de formes verbales est bien attesté
dans notre corpus. Plus précisément, les erreurs provenant dun
mauvais choix des terminaisons verbales sont parmi les erreurs
d'orthographe les plus fréquentes tant chez les étudiants chinois (113
erreurs, 24 % parmi toutes les erreurs orthographiques commises)
que chez les €leves francais (71 erreurs, 48 %).

Concernant la sélection des terminaisons verbales, deux tendances
communes sont observées pour les deux groupes dapprenants.
Premierement, le nombre de graphies erronées différentes est limité ;
deuxiemement, les apprenants sont toujours capables de choisir les
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morphogrammes plausibles en finale verbale, méme erronés dans
certains contextes. Ces morphogrammes finals complémentaires,
marque de personne ou de nombre sont rarement l'objet d'une erreur
d’association. Ces deux remarques confirment les résultats de
recherches en L1. Une tendance a « ne sélectionner que des morpho-
grammes de finales verbales et les morphogrammes qui leur sont
associés » (Brissaud & Sandon, 1999) se dessine nettement tant pour
les apprenants chinois que pour les apprenants francais.

Nous décrirons par la suite les erreurs de différentes catégories
produites par les quatre groupes d'apprenants. Les formes verbales
seront classées en trois catégories : normees (formes correctes),
erreurs avec une phonologie normée (forme incorrecte mais qui
permet de restituer la forme sonore), erreurs avec une phonologie
non normeée (forme incorrecte ne permettant pas de restituer la
forme sonore).

3.1. Les formes verbales au passé
composé avec 'auxiliaire étre

La figure suivante montre que les formes verbales avec l'auxiliaire étre
sont précocement maitrisées par les étudiants chinois : déja au stade
initial, pour les apprenants avec une année d'é¢tude de francais, le
taux de réussite est de plus de 80 %. Pour le GC 2, une croissance
nette de formes normées (pourcentage de réussite 96 %) va de pair
avec une décroissance des erreurs, notamment celle des erreurs avec
une phonologie non normée. Cependant, les apprenants du GC 3
semblent €tre moins en mesure de sélectionner la bonne forme
verbale et le pourcentage de réussite revient a 88 %. Notons que ce
groupe d’apprenants a beaucoup moins d’heures de cours de langue
par semaine . Faute dexercices réguliers, ils ont fait plus derreurs
que les apprenants du GC2. Quant aux éleves frangais, le taux de
réussite est de 80 % et les erreurs concernent exclusivement celles
qui ne modifient pas la représentation phonologique. On note ici une
maitrise importante des formes phonologiques des verbes chez les
apprenants francais.
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Figure 1: Répartition des erreurs selon les groupes d’apprenants

|||Illﬂ=ﬂ “\III |||III4 |||III
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B Formesnorméss M Phonologie normée @ Phonologie non narmée

Les deux tableaux suivants permettent de voir en détail les diffé-
rentes formes erronées des verbes en -er. Chez les étudiants chinois,
la forme en -¢é est la forme privilégiée pour représenter le son [e],
14 fois sur 20. Les omissions des marques du nombre ou du genre du
sujet constituent ainsi I'essentiel des erreurs. Pour les éleves francais
en revanche, une telle tendance ne semble pas s'imposer aussi claire-
ment. Il est certain que, chez les éleves francais, les formes verbales
du passé composé voient leur finale majoritairement remplacée par
des finales sur la base de -E, 11 fois sur 13. Parmi les 11 formes
construites sur base de -E, on en trouve trois en -er, sous la forme de
l'infinitif, et deux en -ées, I'adjonction supplémentaire d'une marque
du genre.

Pour les erreurs avec une phonologie non normée, une grande partie
sexplique par une mauvaise segmentation, toujours liée au phéno-
mene de liaison : * Elle est déler, * Elle était (pour elle est allée), *
Je suis s’arrivé. D’autres erreurs concernent les correspondances
phonogrammiques, dont les distorsions peuvent s'expliquer par des
défaillances acoustiques et/ou articulatoires de groupes consonan-
tiques contenant un -r : * Je suis renté, * Je suis renconté (pour
rentrer).


https://www.ouvroir.fr/dfles/docannexe/image/1176/img-1.jpg
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Tableau 1 : Formes erronées des verbes en - er produites par deux

groupes d’apprenants

Formes verbales a produire

Groupe chinois

Groupe francais

Elle est allée en vacances

* Elle est allé (B11, C5, C8)
* Elle a allé (A2)

* Elle est déler (Al)

* Elle etait (A13)

* elle est allé (F6, F12)
* elle allées (F4)

* elle est aller (F1)

* elle est allais (F5)

Nous sommes arrivés tard

* Nous sommes arrivé (B11)

¢ Nous sommes n’arrivées
(A1)

* nous sommes arrives (C21)

* Nous sommes
arrivées (F13)

Je suis arrivée sur la plage

* Je suis arrivé(A2, A13,
A19, C8)

* Je suis s’arrivé (Al)

* Je suis arriver (C17)

* je suis arriver (F12)

* je suis arrivé (F1,
F6, F9)

Je suis rentrée sans bruit dans
ma chambre.

* Je suis rentré (A2)

* Je suis rentrés (C8)
* Je suis rentrait (C17)
* Je suis renté (Al)

* Je suis renconté (A13)

* Je suis rentré (F12)
* Je suis rentrer (F1)

* Je suis rentrais (F22)

Tableau 2 : Différents types d’erreurs concernant les formes verbales en -er

-E - Al Total
-er | -é | -és| -ées | -ais | -ait | -e
FR |3 [6 [0 |2 2 0 |0 |13
CH|2 14 |1 1 0 1 1 120

19

Pour les formes verbales en [i] et [u], le tableau 3 visualise la méme

tendance : la plupart des erreurs (7 fois sur 11 pour les verbes en [i] ;

18 sur 19 pour les verbes en [u]) commises par les étudiants chinois

concernent l'oubli des marques du genre du sujet. Quant aux éleves

francais, deux types derreurs trés récurrents se détachent : une

omission de la marque du genre du sujet et 'adjonction de la lettre

finale supplémentaire, s et t.
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Concernent les erreurs qui modifient la représentation phonologique,
une grande diversité se présente. Dans le cas * Nous partirs (pour
nous sommes partis), on observe une difficulté a construire la chaine
phonologique et le scripteur a pris directement la forme de l'infinitif
du verbe et a ajouté un -s pour indiquer le pluriel. Concernant
I'erreur * Je suis sortu, elle pourrait s'expliquer soit par un lapsus, soit
par une généralisation excessive du modele courir/couru. Quant aux
formes erronées *Je me suis rentu/rentue, il faut noter que les
apprenants chinois ont du mal a distinguer les consonnes sourdes
des consonnes sonores, puisque ces dernieres n'existent pas dans la
langue chinoise. Pour le cas *Je suis révenu, l'erreur tient a l'ajout
d'un accent inexistant, qui indique une meéconnaissance des accents
diacritiques par le scripteur.

Tableau 3 : Formes erronées des verbes en [i] et [u] produites par deux
groupes d’apprenants

Formes verbales Groupe chinois Groupe francais
a produire

Nous sommes * Nous sommes partie (C17) * Nous sommes partit.
partis

* Nous sommes parti (C7) (F6, F17)

* Nous sommes parties (C10)

* Nous partirs (Al)

Je suis sortie * Je suis sortu (Al) * Je suis sortis (F4, F6, F12)

* Je suis sorti (A2, A13, B11, C17, C19) « Je suis sortit (F17)

* J'ai sorti (A19) * Je suis sorti (F1, F5, F9)
Je me suis rendue * Je me suis rendu. (A2, A4, A6, Al13, B4, | * Je me suis rendus (F1,
vers les bateaux. B5, B11, B16, C17, C19, C20) F4, F21)
*Je me suis rentu (Al) * Je me suis rendut (F5)
*Je me suis rentue (C6) * Je me suis rendu (F2, F6, F7,

F9, F10, F12, F16, F20)

*Je me suis remplu (C8)

Je suis revenue * Je suis revenu tres heureuse. (A2, * Je suis revenus tres
tres heureuse. Al13, C12, C17) heureuse. (F1, F4, F21)
* Je suis révenu (Al) * Je suis revenu tres

heureuse. (F5, F6, F12)
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3.2. Les formes verbales au passé
composé avec 'auxiliaire avoir

Les formes verbales au passé composé avec l'auxiliaire avoir sont la
catégorie verbale qui présente la plus grosse proportion de forme
normeées pour les trois groupes d’é¢tudiants chinois. Au stade initial, le
pourcentage de réussite est de 84 %. Si le GC 2 voit une croissance
des formes verbales normées (taux de réussite : 95 %), les problemes
sont plus massifs pour les étudiants GC3 avec un taux de réussite de
80 %. Ils ont fait plus d'erreurs que les apprenants du niveau initial.
Les données recueillies concernant ce groupe de verbes montrent un
taux de réussite légerement plus bas pour les €éleves francais (76 %).

Parmi les formes erronées liées a 'homophonie-hétérographie, il
existe, pour les groupes dapprenants, des problemes dajout de
marque du genre -e quand elle n'est pas requise. Cette propension
est particulierement forte dans la phrase Ma mere m'a répondu, et
nous faisons 'hypothese que l'apprenant surgénéralise I'accord avec
le sujet, caractéristique de I'emploi avec l'auxiliaire étre (dans ce cas,
le sujet ma mere concerne un fort indicateur du genre féminin). Une
autre explication possible pourrait étre que l'apprenant a méconnu
I'emploi du verbe répondre et pris me pour un COD. Cela pourrait
également expliquer l'ajout de la marque du genre dans les formes
erronées* Je l'attentue, * Je I'attentue (pour J'ai attendu).

Les données rendent également claire la tendance d’adjonction de la
lettre finale supplémentaire s ou t chez les éleves francais. Il s’agit
d'une erreur sur les séries verbales, comme pris, dit. Quant aux
étudiants chinois, seulement 4 formes erronées sont identifiées. Pour
lerreur de type * Je dis a ma mere (pour Jai dit), il est possible que
lapprenant chinois ait produit justement une forme verbale a I'indi-
catif présent au lieu d'un passé composé.
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Figure 2 : Répartition des erreurs selon les groupes d’apprenants
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Tableau 4 : Formes verbales erronées avec I'auxiliaire avoir produites par deux

groupes d’apprenants

Formes verbales
a produire

Groupe chinois

Groupe francais

Jai dit a ma meére

* J'ai dis a ma mére. (C15, C17)
* Je dis a ma mére. (A13, C12)

* J'ai dis a ma meére. (F1,
F4, F6, F10, F22, F24)

Ma
meére m'a répondu

* Ma mere m'a répondue. (A2, A8, A9, Al4, Al7,
Al18, B5, B7, B9, B19, C4, C8, C10, Cl11, C21)

* Ma méere m'a repondu (A19)

* Ma meére a repontu (Al)

* Ma mére ma
répondus. (F21)

* Ma meére m'a
repondut. (F12)

* Ma mere
repondiit. (F13)

e Ma mére m'a
répondue. (F11)

* Ma mere ma
repondue. (F6)

J'ai attendu
jusqu'a minuit

* les attendus (C7, C8)
* Je l'attentue (C12)

* J'ai entendu (A13, C6)
* J'ai atendu (C17)

¢ Je I'attentue (C12)

» J'ai attendus (F1, F21)
* J'ai attendut (F5, F12)
* J'ai attendue (F2, F17)

Jai vu la mer qui
brillait au clair de



https://www.ouvroir.fr/dfles/docannexe/image/1176/img-2.jpg

Apprentissage des homophones verbaux en FLE : le cas des apprenants chinois

24

25

lalune | « pai vue la mer (A6, A17) | * T'ai vus la mer (F21)
* les vues la mer (C7) * J'ai vut la mer (F5)

* J'ai vue la mer (F2, F6, F10, F17)

3.3. Les formes verbales a I'imparfait

Limparfait est le tiroir verbal présentant la plus faible proportion de
formes normées pour les étudiants chinois (Fig.3). Si les étudiants du
GC1 tatonnent encore dans 'apprentissage de I'imparfait, nous obser-
vons une augmentation nette de formes normées pour le GC2. Néan-
moins, pour les étudiants du GC3, nous recensons des problemes
plus importants que dans les deux autres niveaux. Concernant les
erreurs, pour chaque niveau scolaire, le probleme d’homophonie-
hétérographie pour orthographier le son [e] est identifié, avec une
grande variété de graphies possibles en finales verbales : -er, -¢é(e), -
et. Notons également que les graphies sélectionnées par les étudiants
présentent une hésitation sur la perception phonologique, telle que -
ille ou -illent, qui modifie la représentation phonologique du
mot dicté brillait. Cest dans cette catégorie quon trouve le plus
d'erreurs dont la représentation phonologique est aberrante et
certaines formes verbales proposées par les étudiants n'existent
pas (*bréille, * bruille, * braille, * brier, * bruiet, * briyait,*
brilliait,* brieillait).

Contrairement a la grande hétérogénéité des formes erronées
observée chez les étudiants chinois, la transcription du mot brillait
ne semble pas poser un grand probleme aux €éleves francais, puisque
nous n'observons que deux formes erronées, et aucune d’entre elles
ne modifie la représentation phonologique du mot dicte.
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Figure 3: Répartition des formes verbales a I'imparfait selon les
groupes d’apprenants
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Tableau 5 : Formes verbales erronées en imparfait produites par deux
groupes d’apprenants

Formes verbales a produire Groupe chinois Groupe francais

Jai vu la mer qui brillait au clair de la lune. | * qui brillé (A2, C16,C18) * qui briller (F1)
* qui brillée (A6, All, C19) * qui brillé (F5)
* qui brille (A13, B11, C5, C15)
* qui bréille (B16)

* qui bruille (C8)

* qui braille (C12)

* qui briller (C7)

* qui brier (A19)

* qui bruiet (C17)

* qui brillent (A5)

* qui briyait (A4)

* qui brilliait (C6)

* qui brieillait (B1, B10)
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4. Discussion

Dans notre corpus, la plupart des erreurs commises par les éleves
francais concernent les désinences et relevent de la surgénéralisation
de l'accord avec le sujet, tendance tres récurrente identifiee dans les
études du francgais Ll(voir, par exemple Brissaud & coll., 2006). Cette
propension a accorder le verbe avec le sujet de la phrase montre qu'a
l'écrit, les apprenants prennent en compte la solidarité syntagma-
tique entre le verbe et le sujet. Comme en L1, les informations séman-
tiques contribuent a la réalisation morphologique (Largy, Fayol &
Lemaire, 1996), l'apprenant francais éprouve le besoin de faire varier
la forme verbale en sélectionnant un ou deux morphonogrammes
finaux, pour établir une solidarité syntagmatique entre le sujet et
le verbe.

En revanche, cette tendance a la surgénéralisation n'est pas assez
claire pour les étudiants chinois de notre corpus et les erreurs
concernent essentiellement 'omission de la marque du genre ou du
nombre. Pour comprendre cette différence de performance, il
faudrait revenir aux mécanismes qui sous-tendent le traitement de la
morphologie flexionnelle écrite. Jiang (2000) propose d’envisager la
réalisation morphologique en L1 et en L2 sous deux meécanismes
différents. Comme les associations possibles entre un item lexical et
ses affixes flexionnels sont toutes présentes en L1 dans une méme
entrée (Levelt, 1989), le scripteur est capable d’activer automatique-
ment toutes les informations morphologiques concernées pour
produire une construction syntaxique. Par conséquent, le traitement
morphologique reléve d'un processus en une seule étape 3. Pour un
apprenant chinois FLE, les informations morphologiques, en tant que
connaissances explicites, sont notamment stockées hors du systeme
de l'entrée lexicale (Jiang, 2000). Cette représentation lexicale diffé-
rente apporte des conséquences significatives sur le traitement
morphologique. Il s’agit donc d’'un processus conscient et strictement
séquentiel en deux étapes : 'apprenant sélectionne d’abord la racine
liée a litem lexical a produire, puis choisit la flexion daprés ses
connaissances morphologiques (Li, 2018). Néanmoins, les erreurs
émergent quand ce traitement morphographique entre en conflit
avec d’autres activités mentales ce qui empéche I'apprenant de faire
une analyse morphosyntaxique suffisante. Ainsi, si le contexte
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linguistique exige une flexion, il y a plus de chance que les erreurs
morphologiques soient produites.

La production des étudiants chinois de notre corpus confirme cette
difficulté : quand il s’agit de choisir des terminaisons verbales du
participe passé, la plupart des erreurs portent sur l'omission des
marques du genre ou du nombre. Comme les variations morpholo-
giques du nombre et du genre n'existent pas en chinois, il est peu
probable que ces informations sémantiques du sujet soient codées
dans le message préverbal de I'apprenant (Jiang, 2007). Si 'apprenant
chinois fait un accord sujet-verbe, il va strictement suivre les regles
enseignées : accord pluriel du participe passé avec l'auxiliaire étre, du
participe passé avec avoir (accord avec objet antéposé) et de I'impar-
fait. Quand l'apprenant est mentalement surchargé et incapable de
mettre en application les regles, les erreurs se produisent, qui
résultent notamment de l'omission de marques d’accord. La seule
exception observée dans notre corpus concerne * Ma mere
m’a répondue. Ici le groupe nominal ma mere pourrait étre un signe
fort pour indiquer le genre féminin et 'apprenant éprouve le besoin
d’établir une solidarité entre le sujet et le verbe. Cependant, la
propension a ajouter une marque de genre pourrait également
s’expliquer par une méconnaissance de I'emploi du verbe répondre, ou
I'apprenant a pris me pour un COD.

Notons également dans notre corpus la présence des erreurs relevées
sur les bases des verbes. Méme si elles apparaissent chez les
étudiants chinois dans des proportions moins importantes, elles
restent de facon significative dans leur écrit, sans que nous puissions
cerner lequel des deux facteurs, interne ou externe, domine : soit ce
sont les irrégularités lexico-orthographiques qui expliquent ces
erreurs et leur persistance, soit ce sont les modalités d'apprentissage
en L2 qui empéchent leur maitrise, ou probablement les deux
facteurs associés. De plus, pour les formes erronées dont la repré-
sentation phonétique de mots est aberrante, il ne s’agit plus d’erreurs
purement orthographiques. Comme le mot a produire est visiblement
inconnu de l'apprenant, ce dernier essaie, a I'écrit, de restituer les
sons du mot comme s'il les percevait pour la premiere fois. Les
erreurs de ce type relevent d'une étape préorthographique et néces-
sitent une correction phonétique.
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5. Conclusion et
pistes didactiques

L'objectif principal de cette recherche était de décrire I'écriture de la
morphologie verbale chez les apprenants chinois du francais L2. Les
écrits issus d'une tache de dictée effectuée respectivement par les
apprenants chinois et les apprenants francais ont été examinés, les
erreurs de nature différente ont été comparées et analysées. Nous
constatons quavec un enseignement explicite et un entrainement
intensif, les apprenants chinois sont en mesure de faire une analyse
morphosyntaxique suffisante et de mettre en application les regles de
conjugaison pour sélectionner la bonne flexion verbale. Néanmoins,
les erreurs persistent, notamment sur les bases des verbes. Le profil
développemental ne se dessine pas clairement du GC 1 au GC3 et on
observe méme un recul de taux de réussite pour les apprenants du
GC 3, niveau avanceé. La catégorie verbale constitue une zone ortho-
graphique tres résistante et un champ derreurs presque insurmon-
tables dans I'enseignement du francais langue étrangere.

Ainsi, la complexité de la morphologie verbes demande, de la part des
apprenants de francais, « un controle tres élevé, un surcout cognitif
important - voire impossible - et un calcul particulierement
complexe, abstrait qui ne peut saccomplir que dans un travail de
révision, impliquant un contrdle d'expertise maximum et débouchant
ou non sur une réécriture effective » (David & al.,, 2006). Afin de
mieux guider les étudiant chinois dans leur apprentissage, il faudrait
promouvoir des démarches d'apprentissage qui prennent en compte
la complexité des structures linguistiques en jeu, et surtout répartir
les enseignements en conséquence (David & coll., 2006). Les activités
didactiques suivantes pourraient étre mises en place de fagon combi-
natoire :

e des dictées préparées, corrigées et commentées collectivement par les
apprenants et 'enseignant ;

e un appui sur l'oral au moment ot I'apprenant écrit. Etant donné que la
proportion de formes non normées phonologiquement et orthographi-
quement est a un niveau élevé chez les apprenants, la piste didactique
qui en découle ici est l'appui sur l'oral. Demander aux apprenants de

relire leur écrit et s'assurer qulils prononcent correctement les mots
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produits, semble une piste intéressante de travail des liens entre oral et
écrit ;

 des explications métagraphiques collectives a partir des formes erronées
et des résolutions orthographiques proposées par les apprenants ;

e des raisonnements heuristiques impliquant une extension des procé-
dures analogiques a d’autres catégories et problemes d’homophonie. Les
apprenants se contentent parfois de reproduire ou d’étendre des régula-
rités phono- ou morphographique et ils n’arrivent pas a les reconfigurer
dans des raisonnements plus abstraits (David & Rinck, 2021). Il faudrait
les encourager a verbaliser les regles ou les procédures enseignées avec
leurs propres mots.

e des consignes variées pour que les apprenants manipulent de

nombreuses formes verbales et de nombreux tiroirs verbaux.

32 Comme la gestion de la morphologie verbale concerne des traite-
ments multifactoriels quand elle est comprise dans des opérations
discursives plus exigeantes, il nous semble particulierement néces-
saire d’éviter le cloisonnement de la discipline francais en sous-
domaines étanches (grammaire, orthographe, lexique, conjugaison). Il
convient également de combiner des activités procédurales et décla-
ratives, spécifiques et intégrées, qui tiennent compte du niveau et des
compétences des apprenants.
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Texte de la dictée

Les vacances de Louise

Louise est une petite fille de 10 ans. L'année derniere, elle est allée en
vacances au bord de la mer pour la premiere fois. Voici ce que Louise nous
raconte :
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Jhabite a la campagne, alors pour moi, cétait un événement. Nous sommes
partis, mes parents et moi, tot le matin et nous sommes arrivés tard le soir
a Marseille.

Jai dit a ma mere : « Je veux voir la plage tout de suite. »

Ma mere m'a répondu : « Ce n'est pas possible pour ce soir. Va dormir. »
Alors, jai attendu jusqua minuit et je suis sortie tout doucement de la
maison. Je me suis rendue vers les bateaux. Quand je suis arrivée sur la
plage, jai vu la mer qui brillait au clair de la lune. C'était magnifique. Je suis
revenue tres heureuse et je suis rentrée sans bruit dans ma chambre. Cette
soirée est 'un de mes meilleurs souvenirs de vacances.

(161 mots)

NOTES

1 Par exemple, l'apprenant pourrait mémoriser des instances comme arrive,
arrivés ou arrivées et mettre en relation ces formes du fait de leur proximite
sémantique et orthographique. Ainsi un schéma basé sur la partie commune
arrivé pourrait étre généralisé. Quand l'apprenant mémorise des instances
comme ils sont arrives, ils sont blessés, ils sont énervés, 'apprenant pourrait
formuler un schéma de type ils__és, qui est, en revanche, l'origine d’erreurs
telles que *ils ont parlés.

2 Ces apprenants se trouvent a la derniére année de Licence. Leur préoc-
cupation concerne notamment la rédaction du mémoire de fin d'études, la
recherche du travail et la préparation des concours dentrée en Master. En
général, ils passent moins de temps a leurs études de la langue francaise.

3 Par exemple, pour produire le message They left, I'entrée lexicale du
verbe leave est ouverte, avec toutes les flexions possibles telles que leave,
leaves, left, leaving. La forme left serait choisie sans médiation de la racine
verbale leave ou analyse linguistique consciente, puisquelle correspond le
mieux au message préverbal : action de quitter qui se produit dans le passé.

ABSTRACTS

Francais
En frangais, au sein de la zone de la morphologie écrite, I'apprentissage des
formes verbales représente un lieu de difficulté majeur. Cette recherche
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cherche a élaborer une échelle de performances orthographiques en
production écrite dans le domaine de la morphologie verbale. Pour ce faire,
nous examinons les données issues d'une dictée réalisée respectivement par
des apprenants chinois et des apprenants francgais. Nous présentons égale-
ment une analyse derreurs et les explications possibles pour comprendre
ces erreurs. Au plan didactique, nous entendons formuler des pistes didac-
tiques susceptibles de permettre de mieux cerner les difficultés orthogra-
phiques inhérentes a cette morphographie verbale du frangais.

English

In French written morphology, learning verbal forms is a major challenge.
This research aims to develop a scale of orthographic performance in
written production in the field of verbal morphology. To do this, we
examine data from a dictation conducted by Chinese and French learners
respectively. We also present an analysis of errors and possible explanations
for understanding them. On the didactic level, we intend to formulate
didactic propositions that will allow us to better understand the ortho-
graphic difficulties inherent to French verbal morphography.
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