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TEXTE

L’intro duc tion de ChatGPT en novembre 2022 a été un déve lop pe‐ 
ment signi fi catif, un véri table un boule ver se ment majeur dans le
monde de l’éduca tion. Soudai ne ment, n’importe quel indi vidu pouvait
inter agir avec  un chatbot afin de produire du contenu rela ti ve ment
perti nent. Nul besoin de maitriser des codes complexes, une simple
requête écrite de quelques mots ou phrases permet de rece voir des
propo si tions de toute nature en quelques secondes : une synthèse de
docu ments, une disser ta tion sur un sujet, un support de présen ta tion
orale, des images, de la musique, des poèmes, des codes infor ma‐ 
tiques, des exer ci seurs, des formules, etc., bref, un ensemble de
produits variés que l’on pensait unique ment réali sables par l’être
humain. Dès lors, les ensei gnants se sont inter rogés sur comment
utiliser cette nouvelle tech no logie en classe de FLE et sur les
nouvelles moda lités d’évalua tion à mobi liser afin de s’assurer que les
produc tions soumises soient bien celles d’élèves/d’étudiants et non
pas simple ment une propo si tion de l’intel li gence arti fi cielle géné ra‐ 
tive (IAG). En effet, des sondages rapides ont permis de pointer que
les ensei gnants ne dispo saient pas des ressources néces saires pour
détecter les cas d’utili sa tion de l’IAG dans les produc tions de leurs
élèves ou étudiants (Flecken stein & coll., 2024).
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Puis, la presse révé lait progres si ve ment que l’intel li gence arti fi cielle
géné ra tive, loin d’être tota le ment auto nome, repose sur une impor ‐
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tante inter ven tion humaine. Des équipes de program ma teurs
conçoivent et affinent les algo rithmes, tandis que d’autres
travailleurs, souvent mal payés dans des pays en voie de déve lop pe‐ 
ment (Chagnon, 2024), parti cipent à l’étique tage et à la clas si fi ca tion
des données néces saires à l’entrai ne ment des modèles. À ceci, s’ajou‐ 
taient des révé la tions sur les consom ma tions d’énergie élevées
requises pour alimenter et refroidir les centres de données (Piquard,
2024) entrai nant d’impor tantes émis sions de CO2 par les entre prises
du secteur numé rique (Open AI, Google, Micro soft…). Des orga ni sa‐ 
tions comme l’UNESCO (Feng chun & Holmes, 2024) commen çaient
aussi à ques tionner les sources utili sées pour alimenter les intel li‐ 
gences arti fi cielles géné ra tives souli gnant l’absence de consen te ment
et le manque de traça bi lité ou de trans pa rence. Elles s’inter ro geaient
aussi sur les réponses four nies par les intel li gences arti fi cielles géné‐ 
ra tives (biais culturel, réduc tion de la diver sité) et sur leur utili sa tion
pour générer du contenu discri mi na toire, haineux et intrusif sur
Internet. Ce qui avait été perçu initia le ment comme une avancée
tech no lo gique fasci nante commen çait à soulever des préoc cu pa tions
crois santes quant à ses impacts sur la société et l’huma nité. Afin de
limiter les risques de déra pages, plusieurs cadres régle men taires ont
été mis en place avec parfois des sanc tions annon cées (IA Act pour
l’UE  : Commis sion euro péenne, 2021). Dans le domaine de l’éduca‐ 
tion,  le Consensus de  Beijing (UNESCO, 2019) puis  le Guide pour les
déci deurs politiques (UNESCO, 2021) esquis saient déjà des recom man‐ 
da tions pour garantir l’utili sa tion éthique, inclu sive et équi table de
l’IA dans l’éduca tion. Des propo si tions plus récentes intègrent aussi le
volet dura bi lité pour les utili sa tions des IAG (Kasneci & coll., 2023).

Dans ce contexte entouré de défis et avec des pratiques spon ta nées
qui peuvent être parfois en déca lage par rapport aux théo ries
d’appren tis sage (retour en force des exer ci seurs, solo- apprentissage
person na lisé), comment imaginer des usages raisonnés de l’intel li‐ 
gence arti fi cielle géné ra tive en didac tique du FLES en plaçant
l’humain au cœur des préoc cu pa tions des ensei gnants pour éviter
que cette intel li gence arti fi cielle géné ra tive ne devienne « dégé né ra‐ 
tive  » (De La Higuera & Iyer, 2024  ; Direc tion du numé rique pour
l’éduca tion, 2024 ; Herft, 2023) ?
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Ce numéro rassemble ainsi une riche mosaïque de pers pec tives et
d’expé ri men ta tions que nous vous invi tons à décou vrir à travers les
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contri bu tions suivantes. Il s’ouvre par un « Point de vue » qui reprend
les grandes carac té ris tiques tech niques des IAG et leurs affor dances
pour la didac tique du FLES. Dans son « Point de vue » inti tulé L’intel‐ 
li gence arti fi cielle géné ra tive au service du  FLES,
Gérald Schlemminger pose les jalons de notre réflexion collec tive. Il
y explore quelques fonde ments tech niques de l’IAG et examine leurs
poten tia lités spéci fiques pour renou veler et enri chir les pratiques en
didac tique du fran çais langue étran gère et seconde, ouvrant ainsi la
voie aux explo ra tions plus ciblées qui suivent. Ce texte fonda teur sert
de cadre concep tuel et tech nique, invi tant à une explo ra tion appro‐ 
fondie des impli ca tions de ces tech no lo gies pour notre discipline.

Partie 1 : Déve lop pe ment de
l’expres sion écrite
La première partie de ce numéro se concentre sur une compé tence
linguis tique fonda men tale, l’expres sion écrite et inter roge la manière
dont l’IAG peut en soutenir le déve lop pe ment chez les appre nants de
FLE dans divers contextes.

5

Dans leur article – L’impact de ChatGPT sur la produc tion écrite des
étudiants iraniens  : une analyse  d’erreurs  –, Marzieh  Mehrabi et
Zahra Haghgou examinent l’effet de ChatGPT comme assis tant péda‐ 
go gique pour des étudiants iraniens en cours à distance à l’Univer sité
de Téhéran. Leur étude – basée sur une analyse d’erreurs et évaluant
des critères tels que la réali sa tion de la tâche, la cohé rence, l’adéqua‐ 
tion socio lin guis tique et la préci sion linguis tique  – montre une
amélio ra tion notable après que les étudiants ont utilisé ChatGPT
pour correc tion et refor mu la tion, surtout chez ceux ayant des scores
initiaux plus faibles. Les auteures soulignent ainsi le poten tiel de cet
outil pour la remé dia tion et le soutien indi vi dua lisé, sous la super vi‐ 
sion atten tive de l’ensei gnant qui guide l’analyse critique des retours
de l’IA.

6

Olivier  Lorillard, dans son retour d’expé rience  intitulé Intel li gence
arti fi cielle géné ra tive et appren tis sage du fran çais  : une étude de cas
au  Japon, évalue l’apti tude de ChatGPT à servir de parte naire de
conver sa tion pour de jeunes appre nants japo nais débu tants. Face à
un public souvent anxieux, il analyse la capa cité de l’outil à respecter
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des contraintes métho do lo giques strictes (simpli fi ca tion des
contenus, contrôle élevé). L’étude révèle une incons tance de
ChatGPT, des correc tions et expli ca tions parfois erro nées ou inadap‐ 
tées. Elle montre aussi une diffi culté à main tenir la cohé rence et à
respecter les simpli fi ca tions exigées, concluant que l’IAG peine
encore à égaler l’humain dans ce contexte contraint. L’auteur suggère
la piste d’outils hybrides « bridés ». L’effi ca cité de l’IAG appa rait donc
forte ment dépen dante du niveau de l’appre nant, des langues utili sées
et du degré de struc tu ra tion pédagogique.

Tahereh  Mohammadpour et Mahmoud Reza  Gashmardi
explorent l’Ensei gne ment des expres sions écolin guis tiques aux appre‐ 
nants iraniens de FLE à l’aide de  l’IA. Leur recherche compare un
groupe expé ri mental d’étudiants de niveau  B2 utili sant ChatGPT et
Gemini pour traduire des expres sions écolo giques en persan à un
groupe contrôle. Les résul tats indiquent que l’IA a permis une
meilleure traduc tion de ces expres sions, souli gnant l’impor tance
d’inté grer ces tech no lo gies pour des thèmes comme l’écologie. Ils
notent cepen dant que l’IA peut fournir des traduc tions litté rales pour
des termes très spécia lisés, néces si tant une exper tise humaine pour
affiner la compré hen sion des nuances cultu relles et techniques.

8

Yilun  Li, dans son  article L’intel li gence arti fi cielle géné ra tive dans
l’appren tis sage du fran çais en Chine  : une étude sur l’utili sa tion de
ChatGPT pour le déve lop pe ment des compé tences  orthographiques,
propose un dispo sitif de «  dictée dialo guée  » assistée par ChatGPT
pour des étudiants chinois de FLE. Ce dispo sitif vise à entrainer les
appre nants à mobi liser leurs connais sances gram ma ti cales pour
résoudre des problèmes ortho gra phiques via des inter ac tions guidées
avec l’IA. L’étude met en exergue le poten tiel de l’IAG pour favo riser
l’appren tis sage actif, renforcer les compé tences méta lin guis tiques et
déve lopper une auto nomie réflexive, parti cu liè re ment face à la
complexité de l’ortho graphe fran çaise pour des sino phones, trans for‐ 
mant l’IA en un outil puis sant pour le déve lop pe ment de la
conscience métalinguistique.
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Partie 2 : Inter ac tion, multi mo da ‐
lité, autonomie
La deuxième partie aborde les domaines de l’inter ac tion orale, de la
multi mo da lité et de l’auto nomie explo rant comment l’IAG peut créer
des envi ron ne ments d’appren tis sage plus dyna miques, immer sifs
et engageants.

10

Valeria Molina Zapata et Javier David Montoya Estrada présentent
une recherche- action menée en Colombie  : I.Améliorer l’expé rience
FLE  : l’impact de l’inté gra tion de l’intel li gence arti fi cielle dans
l’appren tis sage du FLE chez un groupe d’adoles centes à l’Alliance fran‐ 
çaise de Medellín. Les acti vités (créa tion de prompts, entrai ne ments
avec une appli ca tion IA, produc tion colla bo ra tive de chan sons) ont
montré une amélio ra tion des compé tences, notam ment en produc‐ 
tion orale, et une moti va tion accrue chez les adoles centes. L’étude
souligne l’impor tance d’un enca dre ment péda go gique pour garantir
un usage éthique et perti nent de l’IA. Elle recon nait aussi ses limites,
qu’elles soient tech niques ou cultu relles. L’IA est présentée comme un
outil complé men taire, dont l’effi ca cité dépend du contexte et d’une
approche critique. Une vigi lance parti cu lière est néces saire face aux
stéréo types qu’elle peut véhiculer.

11

Dans L’intel li gence arti fi cielle géné ra tive et l’appren tis sage connec ti‐ 
viste des langues : spéci fi cités, usages et limites, Hani Qotb analyse les
spéci fi cités de l’IAG pour l’appren tis sage des langues et son rôle dans
le déve lop pe ment de l’appren tis sage connec ti viste (hybride et auto‐ 
nome) via les outils nomades. Présen tant une expé rience d’appren tis‐ 
sage hybride du FLE avec ChatGPT, l’auteur met en relief les effets
posi tifs (expli ca tion d’aspects linguis tiques, four ni ture de ressources,
évalua tion, conseils) et les limites (préci sion, authen ti cité, norma li sa‐ 
tion de la langue, impact sur la pensée critique) de l’IAG. L’article
souligne que si l’IAG s’inscrit natu rel le ment dans ces approches, son
effi ca cité est condi tionnée par la litté ratie numé rique des utili sa teurs
et une conscience de ses limitations.

12

Gérald  Schlemminger partage une pratique de classe  intitulée
Appren tis sage du fran çais en migra tion  : l’IA géné ra tive pour
plus  d’autonomie, menée avec des adultes deman deurs d’asile
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(niveau  A1) dans un centre LGBTQIA+. L’expé ri men ta tion, en péda‐ 
gogie active et sans manuel, vise à déve lopper leur litté ratie numé‐ 
rique en IA (ChatGPT, FLElex) pour favo riser l’auto nomie. L’accent est
mis sur la formu la tion de prompts, l’exploi ta tion des produc tions
géné rées (textes, images, musique) et la créa tion de supports multi‐ 
mo daux, en lien avec des théma tiques enga geantes, démon trant
qu’une approche péda go gique active et un accom pa gne ment réflexif
permettent une appro pria tion signi fi ca tive de l’IAG, même pour des
débu tants en situa tion de vulnérabilité.

Michal Buss, dans sa contribution Jeux de rôle textuels et intel li gence
arti fi cielle  : des outils pour l’appren tis sage du  français, analyse le
poten tiel de l’IA (IA Dungeon, ChatGPT) dans les jeux de rôle textuels
pour le FLE. Il explore comment ces outils peuvent favo riser l’acqui si‐ 
tion du voca bu laire, l’expres sion écrite et la compré hen sion écrite.
L’article conclut sur les avan tages (acces si bi lité, immer sion, person‐ 
na li sa tion) et les limites (dépen dance à Internet, contenus inap pro‐ 
priés, inco hé rences, risque d’utili sa tion exces sive), suggé rant que ces
jeux offrent un fort poten tiel d’enga ge ment mais requièrent une vigi‐ 
lance quant à la qualité du contenu généré et aux risques
de surutilisation.

14

Partie 3 : Concep tion de
ressources / accom pa gne ment
des enseignant·es
La troi sième section aborde les enjeux de la créa tion de maté riel
péda go gique adapté à l’ère de l’IAG et de la forma tion continue des
ensei gnants, indis pen sables pour une inté gra tion réussie et éthique
de ces nouveaux outils.

15

Jovan Kostov, dans son article de recherche et pratique Concep tion
de ressources péda go giques pour le FLE : quelle synergie entre l’IAG, le
TAL et Moodle, explore les possi bi lités d’arti culer l’intel li gence arti fi‐ 
cielle géné ra tive avec le trai te ment auto ma tique des langues (TAL) et
la plate forme d’appren tis sage Moodle. Fort de son exper tise en ingé‐ 
nierie didac tique et en TAL appliqué aux langues, il examine comment
cette synergie peut opti miser la créa tion de ressources péda go giques
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inno vantes et adap tées aux besoins des appre nants de FLE, notam‐ 
ment dans des dispo si tifs hybrides. Cette inté gra tion appa rait comme
une piste promet teuse pour opti miser et person na liser la créa tion de
ressources, tout en soule vant des ques tions d’ingé nierie pédagogique.

Paul Pouzergues rend compte d’expé rience  sur L’intel li gence arti fi‐ 
cielle géné ra tive en classe de FLE : retour sur un atelier et ses effets en
forma tion continue d’ensei gnants en Répu blique  tchèque. S’appuyant
sur ses recherches sur l’usage des IA géné ra tives et la forma tion de
forma teurs, il détaille l’orga ni sa tion d’un atelier et analyse son impact
sur les pratiques et percep tions des ensei gnants de FLE tchèques. Il
met en lumière les oppor tu nités (gain de temps, enga ge ment, diffé‐ 
ren cia tion) et les limites (dépen dance, besoin de forma tion, protec‐ 
tion des données), confir mant que la forma tion continue est un levier
essen tiel pour une adop tion éclairée de l’IAG.

17

Dans son point de vue intitulé L’intel li gence arti fi cielle et la didac tique
du FLES au temps de  l’anthropocène, Nathalie  Gettliffe, co- 
coordinatrice de ce numéro, propose une réflexion pros pec tive sur
l’avenir de l’IAG dans l’ensei gne ment du FLE. Elle pose le cadre des
limites envi ron ne me nales comme une indis pen sable réflexion en
amont de toute utili sa tion de l’IAG. Dans un contexte rempli d’incer ti‐ 
tudes avec la néces sité de créer et de main tenir des commu nautés
rési lientes et agiles, la classe de FLE appa rait comme un lieu où l’IAG
peut servir de manière ponc tuelle à resserrer les liens au travers
d’acti vités langagières.

18

Partie 4 : Varia
La section Varia élargit notre horizon au- delà de la théma tique prin‐ 
ci pale de l’IAG, en abor dant d’autres sujets d’actua lité et de recherche
perti nents pour la didac tique du FLES.

19

Dans leur contri bu tion de recherche et  pratique, Fiona  Smythe et
Cécile Prévost s’inter rogent : quelle prise en compte du pluri lin guisme
des élèves allo phones arri vants en  3   de collège  ? S’appuyant sur des
travaux concer nant l’inclu sion linguis tique des élèves allo phones et
l’usage des langues fami liales, elles examinent les enjeux et les moda‐ 
lités d’une meilleure prise en compte du pluri lin guisme des élèves.
Leur réflexion souligne que la recon nais sance et l’inté gra tion des

20
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langues fami liales sont des facteurs clés pour l’inclu sion et la réus site
des élèves allo phones, notam ment lors de l’épreuve du brevet.

Gaelle Burg, dans sa pratique de classe, propose une réflexion  sur
L’actua li sa tion du texte médiéval en classe de FLE (niveau secon‐ 
daire  II)  : une approche  intertextuelle/intermédiale. Forte de son
exper tise sur la didac tique de la litté ra ture médié vale en FLE, elle
suggère des pistes pour rendre ces textes, souvent perçus comme
inac ces sibles, plus enga geants pour les appre nants du secon daire, en
utili sant des approches qui créent des ponts avec les connais sances
et les pratiques cultu relles contem po raines des élèves.

21

Dans sa note de  lecture L’ortho graphe fran çaise, tour d’horizon
des  connaissances, Martha  Makassikis propose une réflexion
sur  l’ouvrage L’ortho graphe fran çaise. Histoire, descrip‐ 
tion,  enseignement (2023) de Jean- Christophe Pellat. Elle salue une
œuvre de vulga ri sa tion claire, rigou reuse et acces sible, capable
d’éclairer à la fois les spécia listes et le grand public. Loin de toute
préten tion à l’exhaus ti vité, Pellat adopte une démarche péda go gique
qui privi légie l’essen tiel, tout en propo sant une synthèse struc turée
en trois volets  : histo rique, descrip tive et didac tique. Makas sikis
souligne notam ment la richesse des analyses diachro niques de Pellat,
qui mettent en lumière les tensions histo riques entre oral et écrit,
entre fixité ortho gra phique et varia tion phoné tique, mais aussi les
moti va tions étymo lo giques et sociales des choix normatifs.

22

Enfin, Inès Jakhlouti présente une note de lecture intitulé L’enfant au
cœur des langues : repères, pratiques et hori zons pédagogiques concer‐ 
nant  l’ouvrage L’enfant et les langues. Repères et démarches
pour  l’enseignant (2024) de Malory Leclère et Marie- Odile Hidden.
Elle rappelle les fonda men taux théo riques (théo ries d’appren tis sage
en L1 et L2  ; contextes d’ensei gne ment) qui doivent sous- tendre les
démarches péda go giques afin d’assurer une adéqua tion entre propo‐ 
si tions d’acti vités et besoins des enfants. La posture réflexive appa rait
comme un élément clé pour réussir à adapter les ensei gne ments de
langues pour un jeune public (3 à 12 ans).

23

En défi ni tive, ce numéro témoigne de la vita lité de la recherche et des
pratiques en didac tique du FLES face aux trans for ma tions induites
par l’intel li gence arti fi cielle géné ra tive ; il invite à pour suivre collec ti ‐
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