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TEXT

1. Brefs prolé go mènes à la litté ‐
ratie numé rique en IA générative
Les nouvelles tech no lo gies ont toujours accom pagné l’appren tis sage
des langues, des labo ra toires de langue à l’IA géné ra tive
comme ChatGPT 1. Pour tant, elles n’ont pas profon dé ment modifié la
concep tion didac tique des cours, qui reste guidée par des para‐ 
digmes linguis tiques et péda go giques (Puren, 1988). L’IA est
aujourd’hui utilisée prin ci pa le ment par les ensei gnant·es pour aider
les étudiant·es à acquérir des compé tences langa gières (Huang &
coll., 2023) et la forma tion à la litté ratie numé rique se concentre
souvent sur le déve lop pe ment d’une meilleure prépa ra tion des cours
par les ensei gnant·es (DNE- TN2, 2024).

1

Or, cette approche limite l’auto nomie des appre nant·es dans l’usage
de l’IA géné ra tive. Une véri table litté ratie numé rique en IA implique à
la fois une maitrise tech nique des outils et une capa cité critique à
évaluer leur fonc tion ne ment, leurs biais et leurs limites. Les appre‐ 
nant·es doivent savoir formuler des requêtes perti nentes (prompting)
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et utiliser ces outils de manière réflexive et créa tive afin de
construire leur propre processus et itiné raire d’appren tis sage et
éviter une dépen dance passive.

Dans cette pers pec tive, nous avons mis en place une expé ri men ta tion
en péda gogie active (Schlem minger, 2016), sous forme d’une
recherche- action auprès d’un groupe d’une dizaine d’adultes de
niveau A1 , deman deur·euses d’asile, dans un centre LGBTQIA+. Nous
montre rons comment les appre nant·es déve loppent leur propre litté‐ 
ratie numé rique en IA géné ra tive grâce à ChatGPT avec le soutien de
l’outil du trai te ment auto ma tique des langues FLElex (Centre de trai‐ 
te ment auto ma tique du langage, 2014-2021 ; voir aussi Fran çois, 2014 ;
Pintard & Fran çois, 2020). Notre objectif est d’observer et d’analyser
leurs pratiques pour iden ti fier les stra té gies favo ri sant l’appren tis‐ 
sage autonome.

3

-

L’expé ri men ta tion suit un processus itératif combi nant obser va tion,
ajus te ments péda go giques et évalua tion des acquis. Un accent parti‐ 
cu lier est mis sur l’évolu tion des compé tences des parti ci pant·es dans
la formu la tion de prompts – essen tielle comme le soulignent Hwang
et coll. (2023) – et leur capa cité à exploiter les produc tions géné rées.
L’étude s’inté resse égale ment aux supports multi mo daux créés par les
appre nant·es, en tenant compte des exigences didac tiques et péda‐ 
go giques actuelles.

4

2. Le cadre pédagogique
Pour des raisons péda go giques (Freinet, 1964  ; Schlem minger, 2022)
et des raisons propres à l’ensei gne ment du fran çais en
contexte migratoire 2, nous n’utili sons pas de manuel. En coopé ra tion
avec les étudiant·es, nous produi sons nous- mêmes nos supports
d’appren tis sage, à partir du « Quoi de neuf ? », moment d’accueil en
début du cours (Schlem minger, 2023) et la tech nique de la visua li sa‐ 
tion pictu ro gra phique simul tanée (Schlem minger, 2023).

5

Au Conseil, lieu de prises de déci sion (Dubois, Geffard & Schlem‐ 
minger, 2023 chap. 5), nous avons convenu de travailler sur le champ
lexical des vête ments. Après la phase de fixa tion et d’entrai ne ment
(exer cices d’exten sion lexi cale et syntaxique sur l’axe para dig ma tique
puis sur l’axe syntag ma tique, voir Bichon et Schlem minger, 2022),
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nous avons voulu produire notre premier texte suivant les tech niques
Freinet du texte libre (Freinet, 1960 ; Clanché, 1988). Dans cette pers‐ 
pec tive, nous nous sommes inter rogés sur les compé tences néces‐ 
saires à l’entrée en écri ture. Celle- ci va au- delà d’une simple acqui si‐ 
tion d’un code alpha bé tique. Nous compre nons la (pluri- ) litté ratie
« comme un ensemble de tech niques inscrites dans des pratiques de
lecture- écriture commu ni ca tion nelles et cultu relles, socia li sées dans
le groupe- classe » (Schlem minger & Bichon, 2022, p.223).

Or, nos étudiant·es ne maîtrisent pas encore l’utili sa tion des
marqueurs d’intra tex tua lité, comme les reprises anapho riques, les
connec teurs logiques, les réfé rences internes expli cites, ainsi que les
marqueurs d’inter tex tua lité, comme les réfé rences impli cites et les
réfé rences inter tex tuelles directes. Ces marqueurs jouent pour tant
un rôle essen tiel car ils établissent des liens respec ti ve ment à l’inté‐ 
rieur d’un même texte ou entre diffé rents textes.

7

Pour pallier ces défi cits, il existe une tech nique tradi tion nelle et
répondue dans le milieu de l’alpha bé ti sa tion, la dictée à l’adulte. Il
s’agit d’une inter ac tion entre un·e appre nant·e et un.e ensei gnant.e
où le/la premier·ère dicte un énoncé à l’ensei gnant qui le note. La
dictée à l’adulte conduit les un·e appre nant·es à produire un texte
écrit alors qu’ils sont dans l’inca pa cité de le faire seuls.

8

Il existe aussi des outils d’intel li gence arti fi cielle géné ra tive comme
ChatGPT qui peuvent soutenir la produc tion de textes.

9

3. L’art d’écrire des prompts
pour ChatGPT
En début d’année, les formu la tions usuelles de la classe (consignes,
orga ni sa tion et gestion du temps, inter ac tion et commu ni ca tion,
formules sociales courantes en classe, etc.) ne sont pas encore
maitri sées. Je propose alors aux étudiant·es le tout premier prompt
en langue anglaise. Les appre nant·es sont libres d’adapter la liste de
termes appar te nant au champ lexical des vête ments en fonc tion de
leurs préfé rences et du voca bu laire déjà étudié. Lika, une étudiante
géor gienne de 22  ans, a sélec tionné, parmi la quaran taine de mots
travaillés, ceux qui corres pondent à ses vête ments favoris.

10
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PROMPT de Lika : Please write me a text in french with 100 words,
language level A1, about my dres sing style. Use the follo wing words:
un chapeau, une casquette, un pantalon, des basquets, une robe, une
jupe, des chaus sures, une chemise, une cein ture, une bague, un
manteau, un anorak, un collier, une écharpe, un pull, un soutien- 
gorge ; mettre : je mets / porter : je porte. Write a liste of the
new words.

ChatGPT lui a proposé le texte suivant :11

Mon style vestimentaire

J’aime les vête ments confor tables. En été, je mets une robe ou une
jupe avec des chaus sures légères. 

Parfois, je porte une casquette et un collier. En hiver, je mets un
pantalon, un pull et un manteau chaud. 

Quand il fait très froid, je porte un anorak et une écharpe. J’aime les
baskets parce qu’elles sont pratiques. 

Pour les occa sions spéciales, je mets une chemise, une cein ture et
une bague. Parfois, je porte un chapeau. 

Tous les jours, je mets un soutien- gorge sous mes vête ments. Mon
style est simple et confortable.

Liste de voca bu laire A1

Fran çais    Anglais     Géor gien (ქართული)

Un chapeau    A hat     ქუდი (kudi)

Une casquette    A cap     კეპი (kepi)

[…]

(OpenAI. 2024. ChatGPT du 11/03/2025 ; 90 mots)
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L’étudiant Koffi wood utilise le même prompt que Lika. ChatGPT lui
propose le texte suivant :

12

Mon style de vêtement

J’aime m’habiller selon la saison. En été, je mets une robe légère ou
une jupe avec une chemise. Je porte aussi des chaus sures ou des
baskets. Parfois, je mets une casquette ou un chapeau. En hiver, je
porte un pull, un manteau ou un anorak pour avoir chaud. Je mets
aussi une écharpe. Je porte toujours un pantalon confor table. J’aime
porter une cein ture avec ma tenue. Je mets une bague à la main et un
collier autour du cou. Et bien sûr, je mets un soutien- gorge. Mon
style est simple, mais j’aime me sentir bien dans mes vêtements.

(OpenAI. 2024. ChatGPT du 11/03/2025 ; 98 mots)

Lorsqu’il lit son texte en préten dant qu’il porte un soutien- gorge, tout
le monde rit. Il a oublié d’adapter le voca bu laire à ses vête‐ 
ments d’homme.

13

Un autre étudiant ne limite pas le nombre de mots et le texte produit
est beau coup trop long. L’écri ture du premier prompt, en anglais,
s’avère complexe et peut produire des résul tats non désirés. Ensuite,
je propose un modèle pour rédiger les prompts en langue fran çaise :

14

Écris- moi un texte avec le niveau de langue A1 avec 100 mots. Le
sujet est « …………………… ». Utilise les mots suivants : ……………………
Ajoute une liste des mots nouveaux avec la traduc tion en anglais [ou
la langue domi nante du locu teur / de la locutrice].

Comme ChatGPT propose parfois des mots du champ lexical que
nous n’avons pas utilisés dans la phase d’entrai ne ment, la demande
d’une liste de mots peut être utile.

15

L’outil FLElex, qui analyse le niveau de langue des mots d’un texte,
s’adresse plutôt aux ensei gnant·es. Mais nous la présen tons égale‐ 
ment aux étudiant·es afin qu’ils et elles prennent conscience des
diffé rents niveaux. Pour le texte de Lika (fig. 1), les mots « anorak » et
« soutien- gorge », en rouge, ne font pas partie du corpus de FLElex.
« Collier » et « casquette », en jaune foncé, relèvent du niveau B2, etc.
La termi no logie employée nous parait moins problé ma tique dans la

16
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Fig. 1 : Texte « Mon style de vête ment » de Lika/ChatGPT.

© 2014-2021 Centre de trai te ment auto ma tique du langage (CENTAL, 2014-2021).

mesure où elle corres pond aux préfé rences vesti men taires expri mées
par les appre nant·es au moment d’un choix concret : nous dispo sons
au Centre LGBTQIA+ d’un dépôt d’habits permet tant à chacun·e de
s’habiller à sa façon. Nous sommes davan tage critiques quant à la
syntaxe et aux connec teurs argu men ta tifs du texte de Lika (souli gnés
dans l’exemple plus haut) comme l’adverbe de temps «  parfois  » et
complé ment circons tan ciel de but «  pour les occa sions spéciales  ».
J’indique aux étudiant·es que ces struc tures ne relèvent pas de leur
niveau et je ne m’attends pas à ce qu’ils et elles les maitrisent de
façon active.

4. Exercices
ChatGPT permet d’écouter les textes créés. Pour celui de de Lika /
ChatGPT, l’enre gis tre ment puis la lecture par l’autrice permet de
travailler le phonème [y] que la langue géor gienne ne connait (voir
fig. 1) en oppo si tion au phonème [u] :

17

lettre u ⇒ [y] : une jupe 
lettre ou : ⇒ [u] l’amour, pour, la tour Eiffel, le jour

ChatGPT donne aussi la possi bi lité de créer des exer cices avec les
correc tions atten dues comme l’exemple le montre :

18

Exer cice – Complète les phrases avec les bons mots :

https://www.ouvroir.fr/dfles/docannexe/image/1624/img-1.png
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Mots à utiliser : une cein ture – un chapeau – des baskets – une robe
– un manteau – une bague – un anorak – un soutien- gorge

Je porte __________ quand il fait froid.

Je mets __________ ou une casquette sur la tête.

Je porte __________ aux pieds avec mon pantalon.

Je mets __________ rouge pour une fête.

J’ai __________ à la main, elle est en or.

En hiver, je porte __________ ou __________.

Sous ma chemise, je mets __________.

Mon pantalon est trop grand, je mets __________.

(OpenAI. 2024. ChatGPT du 11/03/2025)

Si l’exer cice est tech ni que ment bien réalisé et immé dia te ment utili‐ 
sable, il reste néan moins d’un intérêt péda go gique limité. Il s’appuie
sur le modèle clas sique des textes lacu naires, déve loppés dans les
années 1960, dont l’impact cognitif est souvent restreint. En effet, ce
type d’exer cice solli cite prin ci pa le ment la réac ti va tion lexi cale de
mots isolés, sans réelle contex tua li sa tion ni mobi li sa tion de compé‐ 
tences discur sives ou prag ma tiques plus complexes. Du point de vue
de l’appren tis sage, cela revient à exercer la mémoire lexi cale décla ra‐ 
tive, sans encou rager l’ancrage séman tique profond ni l’inté gra tion du
voca bu laire dans des situa tions de commu ni ca tion authen tiques.
Ainsi, si l’outil montre une capa cité certaine à produire des exer cices
de forme, il appar tient à l’ensei gnant·e d’enri chir ces propo si tions par
des acti vités complé men taires favo ri sant la construc tion du sens,
l’appro pria tion active du lexique et son trans fert en production.

19

La dimen sion heuris tique de ChatGPT (décou verte, explo ra tion)
ouvre la voie à de nouvelles tâches. Pour une acti vité de prépa ra tion à

20
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l’oral, je donne aux étudiant·es le prompt suivant :

PROMPT : Écris un dialogue en fran çais de niveau A1. Il se passe dans
un magasin de vête ments. Il y a une vendeuse et un client. Le client
cherche un vête ment. La vendeuse pose des ques tions. Le client
donne ses préfé rences (taille, couleur, prix). La vendeuse propose un
vête ment. Le client pose une ques tion. Le client achète ou n’achète
pas. Écris 10 répliques.

Le dialogue obtenu est le suivant :21

Dans un magasin de vêtements

– Bonjour, je peux vous aider ? 
– Bonjour, je cherche un pantalon, s’il vous plaît. 
– Quelle taille faites- vous ? 
– Je fais du 38. 
– Vous avez une couleur préférée ? 
– J’aime rais un pantalon noir. 
– Voici un pantalon noir, taille 38. Il coûte 40 euros. 
– Est- ce qu’il existe en bleu ? 
– Oui, voici le même en bleu. 
– Merci, je prends le pantalon bleu.

(OpenAI, 2024. ChatGPT du 11/03/2025)

Le texte est gram ma ti ca le ment correct, fonc tionnel, compré hen sible,
bien struc turé et direc te ment utili sable pour l’appren tis sage. En
outre, il s’agit d’un dialogue que les étudiant·es peuvent apprendre
par cœur, jouer, rejouer, adapter et complexi fier. L’intérêt péda go‐ 
gique du prompt tient à sa struc ture très direc tive. Il définit une
tâche langa gière contex tua lisée, des rôles, un enjeu commu ni catif
clair, un cadre théma tique, une struc ture séquen tielle et un volume
attendu. De cette façon, il fournit à l’intel li gence arti fi cielle suffi sam‐ 
ment de contraintes pour produire un texte à la fois court, clair,
adapté au niveau, et réex ploi table. On peut comparer cette produc‐ 
tion à un prompt plus vague, tel que :

22

PROMPT : Écris un dialogue de niveau A1 dans un magasin
de vêtements.
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La version produite par ChatGPT avec ce prompt vague est nette‐ 
ment plus confuse, hors de propos et diffi cile à comprendre :

23

Dialogue

Client : Bonjour. Je veux acheter des vêtements. 
Vendeur : Bonjour ! Quel type de vête ments cherchez- vous ? 
Client : J’aime les t- shirts. Vous avez des t- shirts rouges ? 
Vendeur : Oui, nous avons des t- shirts rouges. Quelle taille ? 
Client : Grande taille. 
Vendeur : Voici un t- shirt rouge taille L. 
Client : Merci. Combien ça coûte ? 
Vendeur : 20 euros. 
Client : Ok. Je veux aussi un pantalon bleu. 
Vendeur : Voici un pantalon bleu. 
Client : Merci. Je paie maintenant. 
Vendeur : Bonne journée !

(OpenAI, 2024. ChatGPT du 11/03/2025)

La compré hen sion est rendue diffi cile par la surcharge lexi cale
(« vête ments », « t- shirts », « pantalon »), l’absence de struc ture claire
et d’inten tion définie. On retrouve cette tendance à l’accu mu la tion
dans de nombreuses produc tions de ChatGPT, notam ment dans les
dialogues quand la consigne ne fixe pas de contrainte de struc ture ou
de progression.

24

5. L’utili sa tion d’autres outils
d’intel li gence arti fi ‐
cielle générative
Il nous semble perti nent d’élargir la réflexion à d’autres outils d’intel‐ 
li gence arti fi cielle géné ra tive, au- delà de la produc tion de textes. Ces
tech no lo gies, de plus en plus acces sibles, permettent aujourd’hui de
créer auto ma ti que ment des images, de la musique ou encore des
vidéos. Nous présen te rons ici deux exemples emblématiques.

25
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Fig. 2 : Photo « Mon style de vête ment ».

© 2025 Crayion.

5.1. La géné ra tion auto ma tisée d’images
Nous avons conseillé Lika de copier son texte de ChatGPT comme
prompt dans l’outil de géné ra tion auto ma tisée d’images Crayion
(voir : https://www.craiyon.com/) en deman dant de créer une photo
(fig. 2). Même si la ressem blance avec le texte reste sujette à discus‐ 
sion, la photo permet d’exprimer son avis à ce propos. Elle est l’occa‐ 
sion de fixer le voca bu laire utilisé.

26
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5.2. La géné ra tion auto ma tisée
de musique
Nous avons intégré, pour l’étudiante Lika, son texte «  Mon style de
vête ment » dans le géné ra teur de musique IA Make Best Music (voir :
https://makebestmusic.com). Collec ti ve ment, nous avons effectué les
choix suivants : genre musical : pop ; type de voix : soprano fémi nine ;
tempo : lent. Le résultat obtenu est remar quable (voir : https://makeb
estmusic.com/fr/shared- music-new/94b9bcd3-bf66-4b4a-a3ba-2a
0c5afc21a9). Le recours à l’IA géné ra tive permet de valo riser le travail
de produc tion écrite des appre nant·es en le prolon geant par une mise
en voix créa tive, émotion nel le ment enga geante et tech no lo gi que‐ 
ment inno vante. Toute fois, la ques tion des droits d’auteur liés à la
base de données utilisée demeure ouverte : quelle est l’iden tité de la
chan teuse et du pianiste à l’origine de cette inter pré ta tion ?

27

6. Prolon ge ments : « Rectum
Croco dile » de Marvin M’toumo
Notre centre LGBTQIA+ est affilié au réseau culturel et soli daire « Tôt
ou t’art » en Alsace, ce qui nous permet d’obtenir des places de repré‐ 
sen ta tion à tarif réduit (trois  euros). Dans ce cadre, le Théâtre
national de Stras bourg a proposé le spec tacle « Rectum Croco dile »
de Marvin M’toumo 4. Créa teur pluri dis ci pli naire fran çais, M’toumo se
distingue en tant que metteur en scène, desi gner de mode, perfor‐ 
meur et plas ti cien. Son œuvre, qui se déroule dans le contexte d’une
plan ta tion colo niale, met en scène une proces sion de person nages
humains, animaux et végé taux défi lant en costumes somp tueux et
extra va gants, tout en décla mant poèmes et incan ta tions. Cette
perfor mance s’appa rente à un procès symbo lique, inter ro geant les
ques tions de l’escla va gisme, du colo nia lisme et des formes persis‐ 
tantes de domination.

28

Dans le cadre de cette repré sen ta tion, les paroles dépassent large‐ 
ment le niveau linguis tique des étudiant·es, ce qui a constitué un défi.
En amont de la perfor mance, nous avons préparé les étudiant·es en
abor dant la théma tique des costumes, en lien avec le voca bu laire
associé aux « vête ments ».

29
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Tableau 1 : Dénon cia tion et déconstruction

Stra té gies de dénonciation Stra té gies de décons truc tion (d’après
Derrida, Foucault)

– accu sa tion des violences colo niales
et esclavagistes 
– émotions fortes 
– discours militant

Le spec tacle travaille sur : 
– les méca nismes de pouvoir 
– les représentations 
– les récits historiques 
Le spec tacle joue avec : 
– les codes du mythe et du folklore 
Le spec tacle brise : 
– le mono pole du discours colo nial les
récits historiques

Tableau 2 : Décons truc tion des person nages humains et végétaux

Person nages
humains
et végétaux

Symboles traditionnels Déconstruction

La panthère – animal exotique 
– symbole des popu la tions indi ‐
gènes : sauvages, dangereuses…

– la panthère parle 
– il est acteur ⇅⇏ symbole

La diablesse – folk lore antillais, 
– figure fémi nine mystérieuse, 
– elle fait peur

– elle est vengeance et
la subversion face à
l’histoire coloniale

Le cocotier – arbre exotique – il parle, 
– il critique la vision touris tique
et consumériste, 
– les terres tropi cales = une
histoire violente

Après la repré sen ta tion, une discus sion enri chis sante a eu lieu sur
l’époque colo niale, notam ment grâce à l’apport d’un étudiant afri cain
qui nous a aidés à comprendre certaines scènes et leurs symbo liques.
Lors de la séance suivante, nous avons appro fondi notre analyse par
un exposé en distin guant les stra té gies de dénon cia tion des stra té‐ 
gies de décons truc tion, comme le montre le tableau  1. Nous avons
examiné la manière dont les person nages humains et végé taux sont
décons truits, en lien avec les symboles tradi tion nels qu’ils incarnent,
comme illustré dans le tableau 2.
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En conclu sion, cette expé rience a non seule ment enrichi notre cours
de langue, mais elle a égale ment permis d’élargir la réflexion sur les
héri tages colo niaux à travers un prisme artis tique. Elle a offert aux
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étudiant·es l’oppor tu nité de déve lopper une analyse critique des
enjeux sociaux et histo riques tout en renfor çant leurs compé tences
linguis tiques dans un contexte réel et engagé. Ce type d’acti vité favo‐ 
rise un dialogue constructif entre des personnes issues de diverses
origines, en encou ra geant l’échange sur des théma tiques sensibles
tout en faci li tant l’acqui si tion de voca bu laire spéci fique. Pour le
travail sur le champ lexical «  les vête ments  », j’ai utilisé de façon
active l’intel li gence géné ra tive de texte (ChatGPT), d’image et de
musique, ce qui a permis d’enri chir l’expé rience péda go gique en inté‐ 
grant des supports numé riques inter ac tifs. Enfin, cette expé rience
illustre comment l’art, dans ses diverses formes, peut être un outil
précieux pour la décons truc tion des stéréo types et des idées reçues,
tout en servant de vecteur de sensi bi li sa tion dans le cadre de l’ensei‐ 
gne ment du FLE.

7. Vers une didac tique
augmentée : l’IA géné ra tive en
classe de FLE
L’expé ri men ta tion que nous avons menée illustre comment l’intro‐ 
duc tion raisonnée de l’IA géné ra tive peut renforcer l’auto nomie des
appre nant·es, même à un niveau débu tant, en contexte migra toire. En
arti cu lant étroi te ment péda gogie active, litté ratie numé rique et
accom pa gne ment réflexif, nous avons observé une évolu tion signi fi‐ 
ca tive des compé tences des parti ci pant·es dans la formu la tion de
prompts, leur capa cité à exploiter les réponses de ChatGPT, mais
aussi leur apti tude à construire des supports multi mo daux adaptés à
leurs besoins.
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Le processus itératif d’obser va tion, d’ajus te ment et d’évalua tion
continue a permis non seule ment d’affiner les outils et les pratiques
péda go giques, mais aussi de révéler les poten tia lités créa tives et
critiques des appre nant·es. Ces derniers ont su détourner les produc‐ 
tions géné rées pour les adapter à leur univers, aux enjeux de genre et
aux repré sen ta tions cultu relles qui les traversent, tout en déve lop‐ 
pant une conscience linguis tique accrue.
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Dans une pers pec tive didac tique, cette expé ri men ta tion plaide pour
une inté gra tion plus systé ma tique et critique de l’IA géné ra tive dans
l’ensei gne ment du fran çais langue étran gère, à condi tion que l’usage
de ces outils ne se limite pas à une exter na li sa tion des tâches langa‐ 
gières, mais favo rise au contraire l’appro pria tion et la co- 
construction du savoir. Il s’agit moins de confier l’appren tis sage à la
machine que de se servir de celle- ci comme levier pour renforcer les
compé tences langa gières, numé riques et critiques des apprenant·es.

35

Ainsi, cette recherche ouvre des pistes pour une réflexion plus large
sur les condi tions d’une véri table litté ratie en IA géné ra tive, pensée
comme une compé tence trans ver sale, éman ci pa trice, et profon dé‐ 
ment ancrée dans les pratiques sociales et éduca‐ 
tives contemporaines.
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2  Il ne s'agit pas ici d'exa miner la spéci fi cité de l’ensei gne ment du fran çais
en contexte migra toire. Sur ce point, on se repor tera à l’excellent ouvrage
collectif dirigé par Bruley et Cadet (2024).

3  Cette plate forme n’auto rise qu’un seul usage gratuit ; tout accès ulté rieur
est soumis à paiement.

4  https://tns.fr/agenda/rectum- crocodile.
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