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Introduction
Les outils d’intel li gence arti fi cielle géné ra tive (IAG) comme ChatGPT
et DALL- E, asso ciés aux tech no lo gies de trai te ment auto ma tique des
langues (TAL), permettent de générer des docu ments en langage
naturel et des images. Ces données peuvent être struc tu rées de diffé‐ 
rentes manières afin d’être exploi tées au sein de certaines plate‐ 
formes éduca tives, comme  les Lear ning Mana ge ment Systems (LMS)
de type Moodle. La synergie entre IAG et TAL ouvre ainsi plusieurs
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possi bi lités pour conce voir des ressources d’ensei gne ment/appren‐ 
tis sage des langues conformes aux six niveaux du Cadre euro péen
commun de réfé rence pour les langues (CECRL). Le présent travail de
recherche se propose d’explorer la capa cité de ces outils pour
produire des supports péda go giques pour l’ensei gne ment/appren tis‐ 
sage du fran çais langue étran gère (FLE) pour les niveaux A1 et A2.

En effet, depuis sa démo cra ti sa tion et ouver ture au grand public,
l’intel li gence arti fi cielle géné ra tive (IAG) a suscité un intérêt crois sant
dans les milieux éduca tifs, notam ment dans la produc tion auto ma‐ 
tisée de contenus. Plusieurs études (Alba darin & coll., 2024 ; Kaplan- 
Rakowski et al., 2023  ; Niko lo poulou, 2024) ont souligné l’émer gence
de pratiques expé ri men tales visant à inté grer des outils tels que
ChatGPT dans la créa tion de ressources péda go giques. Toute fois, ces
usages restent majo ri tai re ment explo ra toires et peu systé ma tisés.
Cette situa tion néces site une analyse plus détaillée des outils et des
condi tions qui permet traient une inté gra tion raisonnée de l’IAG dans
la concep tion péda go gique, notam ment dans les envi ron ne ments
d’appren tis sage numé riques comme Moodle. Notre travail s’inscrit
dans cette dyna mique, en testant une synergie entre IAG, TAL
et LMS.
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La ques tion centrale à laquelle nous souhai tons apporter des
réponses est la suivante  : dans quelle mesure est- il possible de
produire des ressources péda go giques fiables et cali brées au regard
des exigences du CECRL grâce à l’IAG et compa tibles avec un envi‐ 
ron ne ment de type Moodle  ? Nous formu lons l’hypo thèse que la
combi naison entre les outils issus de l’IAG, tels que ChatGPT 1, et des
outils du trai te ment auto ma tique des langues (TAL), comme FleLex 2

et  TreeTagger 3, permet de conce voir des ressources d’ensei gne‐ 
ment/appren tis sage des langues exploi tables dans des contextes
péda go giques variés et compa tibles avec les plate formes numé riques
de type Moodle. Deux approches métho do lo giques sont envi sa gées :
une approche non super visée repo sant sur l’IAG seule (ChatGPT), et
une approche super visée, inté grant des outils du TAL et les descrip‐ 
teurs du CECRL pour ajuster et affiner les ressources et les acti vités
produites. Cette recherche s’inscrit dans une pers pec tive de
recherche- développement et vise une démarche qui respecte les
préco ni sa tions de sobriété numé rique, alignée sur les recom man da‐ 
tions de l’UNESCO (2019), en opti mi sant les outils exis tants pour
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conce voir des proto coles de concep tion péda go gique durables et
basés sur l’existant.

1. État de l’art, réalités de terrain
et contex tua li sa tion de l’étude

1.1. De la géné ra tion auto ma tique à
l’intel li gence arti fi cielle générative

Dans les années 1990, les cher cheurs en infor ma tique et en TAL ont
produit une litté ra ture scien ti fique exhaus tive qui rend compte des
préoc cu pa tions et des fonde ments du domaine de la géné ra tion
auto ma tique à l’écrit. Danlos (1991) ainsi que Zock et Sabah (1992)
situent le début des travaux dans ce domaine dans les années  1970.
Danlos (1991) note une certaine asymé trie histo rique dans le déve lop‐ 
pe ment des domaines du TAL, consi dé rant que la géné ra tion s’est
déve loppée bien plus tardi ve ment que l’analyse (p.  199). Le domaine
du TAL a été ponctué avec des moments clés marquant les diffé rentes
avan cées comme le passage d’une approche majo ri tai re‐ 
ment linguistique 4 – héri tière du struc tu ra lisme et du géné ra ti visme
– à une approche fondée sur des modèles statis tiques (Poibeau, 2019).
Selon Bouillon (1998), la géné ra tion auto ma tique des langues est
consi dérée comme un pilier majeur du TAL, en parti cu lier pour la
produc tion de textes écrits. D’après Danlos et Rous sarie (2000), il
s’agit d’une branche du TAL qui vise à «  produire des énoncés en
langage naturel à partir de repré sen ta tions infor ma ti sées » (p. 311). La
géné ra tion est un processus inverse de l’analyse qui, lui, vise à
extraire des textes leur « repré sen ta tion » qui se définit comme « le
résultat de l’analyse et le point de départ de la géné ra tion » qui rend
«  expli cites diffé rents types d’infor ma tions  » de nature morpho lo‐ 
gique, syntaxique, séman tique ou prag ma tique (Bouillon, 1998, p. 28).

4

Cette repré sen ta tion peut être consi dérée comme un modèle de
réfé rence qui se dresse comme point de départ pour plusieurs opéra‐ 
tions de trai te ment du langage naturel. On obtient une repré sen ta‐ 
tion par le biais d’un étique tage qui infère les méca nismes linguis‐ 
tiques soit à partir de données brutes (étique tage non super visé) ou à
l’aide d’un jeu de données assor ties d’une anno ta tion (étique tage
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super visé). Comme l’expliquent Garside et coll. (1997), l’étique tage
consiste à ajouter des infor ma tions inter pré ta tives de nature linguis‐ 
tique (par exemple d’ordre morpho lo gique ou syntaxique) à un texte.
Selon Bird et Liberman (2001), ces données peuvent être des infor ma‐ 
tions «  descrip tives ou analy tiques  ». Dans la pratique, l’étique tage
s’effectue à l’aide d’outils adéquats – des étique teurs – comme, par
exemple, Tree Tagger (Schmid, 1997, 1999  ; Schmid & Laws, 2008)
ou d’autres.

Dans la même lignée du déve lop pe ment du TAL, la démo cra ti sa tion
des outils infor ma tiques, du web et des appli ca tions grand public
acces sibles via les ordi na teurs person nels et les télé phones portables,
est un processus paral lèle et conco mi tant au déve lop pe ment de
serveurs capables de stocker et de traiter de grandes masses de
données (Big Data) dans un laps de temps rela ti ve ment court
(Sébillot, 2015). Dans l’analyse de Sébillot (2015), ces avan cées tech no‐ 
lo giques ne consti tuent pas une « révo lu tion », mais s’inscrivent dans
une conti nuité histo rique (p.  43). Elles reposent sur la capa cité des
machines à traiter des quan tités de plus en plus grandes de données
qui peuvent être dégra dées ou struc tu rées. En revanche, ce qui appa‐ 
raît comme inédit c’est qu’au cours des dix dernières années, nous
assis tons à une véri table révo lu tion en termes d’acces si bi lité des
données volu mi neuses, soit dans des ensembles struc turés comme
des corpus annotés, soit libre ment acces sibles, accom pa gnés ou non
d’outils pour le trai te ment et l’exploi ta tion struc turée. Dans cette
pers pec tive, l’ouver ture au grand public des grands modèles de l’IA au
début des années 2020 a donné lieu à de nombreuses initia tives pour
repenser certains domaines de l’acti vité humaine, comme l’éduca tion,
visant à former les ensei gnants et des concep teurs péda go giques à
leur utilisation.

6

1.2. L’intel li gence arti fi cielle en éduca ‐
tion : une affaire scien ti fique et poli ‐
tique au service des acteurs

L’usage des tech no lo gies de l’infor ma tion et de la commu ni ca tion en
éduca tion (TICE) est une problé ma tique de recherche récur rente en
didac tique des langues. Les pratiques ensei gnantes qui s’en saisissent
et les repré sen ta tions ont fait l’objet de nombreuses études dans le
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domaine (Burrows & Miras, 2019; Guichon, 2012  ; 2015). Elles ont
permis, entre autres, de mettre en exergue les nombreuses inter ro‐ 
ga tions que ces outils suscitent auprès de la commu nauté ensei‐ 
gnante, allant de l’utili sa tion en classe à la consti tu tion des corpus
spécia lisés ou géné ra listes au service de l’ensei gne ment/appren tis‐ 
sage des langues et la concep tion des ressources qui en émanent
(Cavalla, 2020; Ruggia & Gaillat, 2023), notam ment en synergie avec
les acquis du TAL (Anto niadis & coll., 2005). D’autres travaux de
recherche ont donné lieu à la réali sa tion d’appli ca tions concrètes
portant sur l’anno ta tion des erreurs d’appre nants à partir de corpus
(Granger, 2002, 2007). Par ailleurs, nous rele vons de plus en plus de
recherches autour de la créa tion d’outils basés sur l’IA comme
DeepFle (Ruggia, 2021).

Plus récem ment, des études ont été menées pour iden ti fier des
pratiques et des repré sen ta tions des outils de l’IA (Kaplan- Rakowski &
coll., 2023  ; Son & coll., 2023). Le travail de Son et coll. (2023) fait
mention de sept domaines dans lesquels l’IA peut trouver des appli‐ 
ca tions concrètes :

8

Le trai te ment auto ma tique des langues
L’appren tis sage par corpus (« data driven lear ning »)
L’évalua tion auto ma tique de l’écrit
L’évalua tion dyna mique assistée par ordinateur
Les systèmes de tutorat intelligents
La recon nais sance auto ma tique de la parole
Les chatbots

La recherche dans le domaine de l’IAG a incité nombre de déci deurs
poli tiques et de cher cheurs à se saisir de la ques tion de l’usage des
outils de l’IAG en éduca tion. Nous rele vons, ainsi, le consor‐ 
tium AI4T (Arti fi cial intel li gence for teachers 5) qui vise à iden ti fier les
repré sen ta tions de l’IA en éduca tion et propose des pistes pour
former la commu nauté ensei gnante à l’utili sa tion des outils issus de
l’IA (Higuera & Iyer, 2024, p.  28-33). Cette initia tive n’est qu’une des
nombreuses réflexions menées dans la commu nauté scien ti fique en
éduca tion à l’échelle euro péenne. Dans le contexte fran çais, diffé‐ 
rents groupes de réflexion théma tiques sur le numé rique (GTN) du
minis tère de l’Éduca tion natio nale struc turent la réflexion autour de
travaux acadé miques mutua lisés (TraAM 6). Dans ces initia tives, nous
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avons repéré des travaux qui visent à opti miser la créa tion des
ressources pour l’ensei gne ment des langues via Moodle comme, par
exemple, dans les travaux de l’Académie de Strasbourg 7 dont la ligne
direc trice est de déve lopper la litté racie numé rique (Olli vier, 2018  ;
Olli vier & coll., 2016), chez les ensei gnants et les élèves du secon daire.
On y trouve des procé dures de géné ra tion auto ma tique d’acti vités
péda go giques comme, par exemple, des exer cices gram ma ti caux à
l’aide d’outils comme H5P 8 ou les modules natifs de Moodle comme
le Test. Enfin, nous avons réper torié une initia tive de géné ra tion
auto ma tique des contenus adaptés à Moodle de l’univer sité de
Friburg qui a orga nisé un webi naire sur ce sujet en 2024 9 orienté vers
la struc ture tech nique des outils et des supports produits.

1.3. Qu’en est- il de la concep tion péda ‐
go gique ?
La pers pec tive de géné ra tion auto ma tique des ressources pour les
LMS fait écho à trois projets dans lesquels nous avons été étroi te‐ 
ment impliqué : d’une part le projet PERL 10, créé dans la logique de la
loi ESR 2013 visant à mettre en place une plate forme de ressources
pour l’ensei gne ment/appren tis sage des langues pour les spécia listes
d’autres disci plines (LANSAD) destinée aux dix univer sités de la
COMUE Univer sité Sorbonne Paris Cité (USPC) (Burrows & coll.,
2019 ; Burrows & Miras, 2019), d’autre part le chan tier Hybri da tion du
programme PIA3 Nexus de l’Univer sité de Mont pel lier Paul- Valéry qui
vise la trans for ma tion des forma tions en LANSAD pour les 12 langues
ensei gnées à l’Univer sité (Tovar & coll., 2023) et, enfin, le projet
Bolivia Habla Fr@ncés 11 (désor mais BHF) mené conjoin te ment par le
réseau des Alliances fran çaises de la Bolivie et l’Univer sité de Mont‐ 
pel lier Paul- Valéry dont le but est de proposer une plate forme
d’ensei gne ment hybride du fran çais dans une prépa ra tion du diplôme
élémen taire de langue fran çaise (DELF). Au cours de ces expé riences,
nous avons eu l’occa sion de mesurer la trans for ma tion du rôle de
l’ensei gnant dont la posture se redé finit et le pousse à opérer des
choix du maté riel péda go gique, voire de le concevoir.

10

Partant de ces expé riences, nous nous inscri vons dans une démarche
de recherche- conception/déve lop pe ment, au sens où la produc tion
de ressources péda go giques sert à la fois de support d’expé ri men ta ‐
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tion et d’itéra tion pour valider des hypo thèses d’ordre didac tique et
ingé nieu rique. Comme le souligne Guichon (2007), la recherche- 
développement (R-D) en didac tique des langues vise à dépasser le
simple stade des préco ni sa tions théo riques. Elle consiste à conce voir,
puis à tester de manière systé ma tique un dispo sitif ou une ressource,
avant de l’améliorer sur la base des retours utili sa teurs. Cette logique
hybride – entre produc tion concrète (résultat tangible) et analyse
scien ti fique (théo ri sa tion) – permet d’aboutir à des solu tions pensées
pour un contexte d’appren tis sage précis (dans notre cas un envi ron‐ 
ne ment numé rique de type Moodle), tout en géné rant de nouvelles
connais sances au travers d’une démarche qui combine l’IAG et les
outils du TAL. Elle repose sur un cycle itératif qui suppose un passage
par la problé ma ti sa tion, la concep tion, l’implé men ta tion et l’évalua‐ 
tion des ressources produites. Le proto cole que nous détaillons
s’inspire de la métho do logie décrite par Guichon : chaque étape nous
permet à la fois d’affiner les résul tats et de procéder à leur analyse, ce
qui fait écho à la démarche  ADDIE 12 (Gustafson & Branch, 2002  ;
Musial & Tricot, 2020).

Ainsi, l’iden tité ensei gnante se voit- elle évoluer vers un rôle
d’«  enseignant- concepteur  » (Burrows & Miras, 2019) qui n’a pas
comme voca tion unique de média tiser le maté riel péda go gique, mais
de penser à toute une démarche d’ingé nierie didac tique qui vise à
prendre en compte les contraintes selon lesquelles l’ensei gne ment
des langues se déve loppe, notam ment à l’univer sité et dans les orga‐ 
nismes de forma tion du réseau de coopé ra tion et d’action cultu relle.
Ce sont ces obser va tions qui ont orienté en grande partie notre
réflexion sur la capa cité des outils de l’IAG, et notam ment de
ChatGPT, à auto ma tiser la créa tion des contenus adaptés à leurs
besoins et opti misés pour l’ensei gne ment des langues via Moodle. En
d’autres termes, nous souhai tons voir si nous pouvons gagner du
temps et «  innover avec l’exis tant  », pour reprendre l’expres sion de
Sauvage (2019), plutôt que de nous lancer dans une multi pli ca tion des
initia tives de concep tion péda go gique et, ainsi, proposer de nouvelles
pistes pour une forma tion effi cace des ensei gnants en langue.

12



Conception de ressources pédagogiques pour le FLE : quelle synergie entre l’IAG, le TAL et Moodle ?

2. Descrip tion des outils mobi ‐
lisés et du proto ‐
cole expérimental
Afin de garantir la perti nence didac tique des ressources géné rées,
nous avons défini un ensemble de critères arti cu lant contraintes
linguis tiques, péda go giques et tech niques. Sur le plan linguis tique, les
produc tions ont été analy sées à l’aune des critères de l’inven taire
linguis tique du CECRL (North & Fonda tion Euro centres/Eaquals,
2015) qui donne des infor ma tions sur plusieurs carac té ris tiques du
niveau visé comme, par exemple, les contenus lexi caux et gram ma ti‐ 
caux, les tâches socio lan ga gières visées et les docu ments adaptés
pour la mise en place d’acti vités péda go giques. Le cali brage lexical a
été vérifié à l’aide de FleLex et la géné ra tion d’acti vités de gram maire
s’est effectué à partir de la version annotée à l’aide de Tree Tagger. Sur
le plan péda go gique, chaque ressource a été examinée selon sa fonc‐ 
tion dans une unité didac tique (docu ment déclen cheur, support
lexical, tâche d’évalua tion) et sa capa cité à favo riser l’auto nomie ou la
progres sion. Enfin, la trans fé ra bi lité vers Moodle via le format XML a
égale ment été inté grée à l’analyse.

13

Dans cette section, nous allons décrire les outils mobi lisés et les
étapes du proto cole expé ri mental visant à tester notre hypo thèse qui,
pour rappel, stipule que la combi naison de ChatGPT, de FleLex et de
Tree Tagger permet de générer des ressources et des acti vités en
accord avec le CECRL et compa tible avec Moodle. Dans un premier
temps, notre démarche prévoit de faire appel à une combi naison
d’outils de super vi sion, tels que FleLex et Tree Tagger, pour cali brer
les ressources péda go giques géné rées par ChatGPT en fonc tion des
descrip teurs du CECRL. Ensuite, nous détaillons l’inté gra tion des
ressources produites dans Moodle, via des acti vités spéci fiques
comme les tests et les glos saires, ce qui permet une inté gra tion
flexible grâce aux formats propices. L’évalua tion des ressources
produites est faite, donc, à partir de deux critères prin ci paux  : leur
adéqua tion aux contenus linguis tiques du CECRL et leur compa ti bi‐ 
lité avec le LMS Moodle.

14
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2.1. Les outils de super vi sion : le CECRL,
FleLex et TreeTagger
Comme nous l’avons vu dans la section 1.1, l’étique tage est une opéra‐ 
tion qui peut être super visée ou non super visée. Cette même distinc‐ 
tion peut être appli quée au proto cole que nous testons : nous quali‐ 
fie rons la géné ra tion super visée de ressources comme une produc‐ 
tion qui fait appel à des ressources (North & Fonda tion Euro‐ 
centres/Eaquals, 2015 ; Conseil de l’Europe, 2001) dans le but de cali‐
brer les docu ments produits au niveau visé. À l’inverse, lorsque la
géné ra tion s’effectue sans faire appel à ces ressources, nous sommes
face à une géné ra tion non super visée. Dans cette partie, nous allons
faire un pano rama sur les outils que nous utili sons dans la géné ra tion
super visée de ressources pour les besoins du proto cole que nous
décri rons dans la section 3.4.

15

Docu ment de réfé rence de la pers pec tive action nelle (PA), le CECRL
struc ture l’appren tis sage d’une langue en six niveaux de réfé rence qui
corres pondent à la capa cité d’un appre nant à réaliser des tâches
commu ni ca tives (Conseil de l’Europe, 2001, p. 32) ancrées dans quatre
grands domaines  : public, profes sionnel, éduca tionnel et personnel
(p. 18). Il s’agit d’un outil complexe qui permet de mettre en place une
approche hiérar chisée à travers des descrip teurs dont la créa tion
dépend de plusieurs critères. L’utilité des descrip teurs va au- delà de
l’appren tis sage, de l’ensei gne ment et de l’évalua tion et permet, égale‐ 
ment, de conce voir le maté riel péda go gique pour cali brer les
programmes qui visent l’obten tion d’un niveau en langue. Dans cette
pers pec tive, nous avons étudié les programmes du DELF et du DALF
en lien avec les descrip teurs du CECRL qui ont été traduits dans un
inven taire linguis tique (North & Fonda tion Euro centres/Eaquals,
2015). Ce docu ment propose des scéna rios types, permet tant de
prévoir les points à prendre en compte pour déve lopper la compé‐ 
tence à commu ni quer langa giè re ment, mais aussi des infor ma tions
sur les types de textes qui pour raient être employés en tant que
docu ments déclen cheurs au sein d’une unité didac tique d’ensei gne‐ 
ment/appren tis sage du FLE (North & Fonda tion Euro‐ 
centres/Eaquals, 2015, p. 42), des éléments de gram maire, ainsi que
les prin ci pales tâches socio lan ga gières (fonc tions). Les critères de cet
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inven taire ont été, en effet, le premier élément que nous avons choisi
pour générer les ressources produites.

Le deuxième outil pour la super vi sion – FleLex (Fran cois & coll., 2014 ;
Pintard & Fran çois, 2020) est un outil qui permet d’effec tuer une
analyse lexi cale des textes au regard des niveaux visés du CECRL et
de nous fournir des infor ma tions sur le niveau auquel un texte est
adapté. Cette analyse s’effectue à partir d’une lemma ti sa tion suivie
d’une compa raison de la distri bu tion du lexique par niveau à partir
d’une liste de fréquence. Cette liste a été établie à partir de l’étude de
2071  textes issus de 28  manuels de FLE repré sen tant un corpus de
près de 777 000 mots. Le corpus de réfé rence est annoté à l’aide de
Tree Tagger et il contient des infor ma tions sur près de 14  500  mots
qui servent de repère pour une clas si fi ca tion lexi cale. L’outil est doté
d’une inter face web et son utili sa tion est gratui te ment offerte à la
commu nauté scien ti fique et aux ensei gnants de FLE. Les utili sa teurs
peuvent soit recher cher la fréquence d’une unité lexi cale par niveau,
soit analyser la struc ture lexi cale d’un texte en vue de l’utiliser dans
une pers pec tive d’ensei gne ment du FLE. Dans le cadre de notre
proto cole, nous utili sons FleLex pour la partie super vi sion, qui nous
permet d’analyser et de cali brer le lexique des ressources géné rées
par ChatGPT.
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Enfin, Tree Tagger (Schmid, 1997, 1999) est un étique teur morpho syn‐ 
taxique couram ment utilisé en TAL et en linguis tique de corpus. Il
assigne une classe gram ma ti cale à partir d’un set d’étiquettes (tagset)
et un lemme (forme lexi cale) à chaque token (mot graphique), selon
des modèles statis tiques préa la ble ment entraînés pour 35  langues.
Pour le fran çais, ces étiquettes concernent les diffé rentes classes de
mots, mais aussi la ponc tua tion (qui inclut aussi des cita tions), aussi
bien au milieu qu’à la fin des phrases, des symboles, des pronoms, des
noms propres et des numé raux (ordi naux et cardi naux). Une version
web de Tree Tagger permet d’analyser rapi de ment des petits échan‐ 
tillons de textes en ligne ou de télé verser des fichiers et d’obtenir des
résul tats iden tiques sous forme d’un fichier que l’utili sa teur peut
exploiter ulté rieu re ment. Dans notre proto cole, nous utili sons Tree‐ 
Tagger spéci fi que ment dans le but de faci liter la géné ra tion d’acti‐ 
vités rela tives à la gram maire et à la compré hen sion écrite  : chaque
texte est étiqueté par l’outil en ligne et c’est le résultat obtenu par
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Tree Tagger qui est convoqué pour générer les ressources et
les activités.

2.2. Formats des ressources et des acti ‐
vités générées
Les ressources et les acti vités péda go giques géné rées dans notre
expé ri men ta tion prennent diffé rents formats : d’une part, nous avons
des ressources géné rées au format texte et image et, d’autre part, des
ressources adap tables au LMS Moodle sous forme d’acti vités (tests)
ou de ressources lexi cales (glos saires). En effet, les outils « Test » et
«  Glos saire  » se distinguent par leur capa cité à struc turer et orga‐ 
niser des contenus péda go giques à l’aide de formats très flexibles
comme le format XML (Michard, 2000). Ce format, adapté à la mani‐ 
pu la tion de chaînes de carac tères, permet de struc turer des contenus
complexes tout en faci li tant leur réuti li sa tion ou leur modi fi ca tion et
le trans fert vers d’autres plate formes du même type, ce qui garantit
l’inter opé ra bi lité des ressources géné rées. Notre choix de nous foca‐ 
liser prin ci pa le ment sur les acti vités «  Test  » et «  Glos saire  » est
motivé par la géné ra tion assez aisée du langage XML à l’aide de
ChatGPT  : en effet, la créa tion manuelle sur une plate forme Moodle
de ce type d’acti vités et de ressource est très chronophage.
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La struc ture d’un fichier XML de test Moodle repose sur des balises
clés comme <quiz> et <ques tion>, permet tant de définir des caté go‐ 
ries, des types de ques tions (choix multiple, vrai/faux, réponse
courte, etc.), et leurs formats spéci fiques. L’utili sa tion du langage
XML simplifie égale ment la gestion des acti vités péda go giques
complexes grâce à des balises pour les réponses atten dues et les
rétro ac tions. Le glos saire est un autre outil qui permet de tirer parti
des avan tages du format XML pour trans férer et gérer des articles
que l’on peut mobi liser dans des acti vités qui demandent une acces si‐ 
bi lité au lexique. La struc ture XML du glos saire est rela ti ve ment
simple : pour chaque entrée (<entry>) le glos saire dispose d’un terme
(<concept>) pour lequel il faut insérer une défi ni tion (<defi ni tion>) qui
peut égale ment contenir d’autres infor ma tions comme des traduc‐ 
tions ou des infor ma tions sur la classe des mots et, dans certains cas,
leur pronon cia tion. Lors de l’expor ta tion, un fichier struc turé conte‐ 
nant les entrées du glos saire est généré, tandis que l’impor ta tion
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offre une grande flexi bi lité pour ajouter des contenus dans un glos‐ 
saire exis tant ou en créer un nouveau. Bien que ce processus semble
rela ti ve ment aisé, il requiert une atten tion parti cu lière à la struc ture
du fichier XML, notam ment pour éviter des erreurs liées aux balises
mal forma tées ou aux doublons. Il peut être vérifié au travers des
outils de diag nostic XML en ligne comme, par exemple,
XML Validator 13.

2.3. Géné ra tion des ressources
textuelles et iconographiques
Dans le cadre d’une unité didac tique, les docu ments (authen tiques ou
construits) sont prin ci pa le ment utilisés comme déclen cheurs d’un
cycle d’appren tis sage. De surcroît, la première étape de notre proto‐ 
cole de créa tion de ressources avec ChatGPT est de demander à
l’outil de générer des docu ments cali brés pour les niveaux A1 et A2 de
manière non super visée, avec une ligne de commande 14 expli cite et
concise, puis de véri fier la confor mité de ces docu ments avec le
niveau visé sur le plan linguis tique, à l’aide de l’inven taire linguis tique
des descrip teurs du CECRL et de FleLex.
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2.4. Géné ra tion et adap ta tion des acti ‐
vités péda go giques sur Moodle
Cette seconde étape vise à créer des acti vités péda go giques axées sur
la compré hen sion et la produc tion écrite, sur la gram maire et sur le
lexique. Le point de départ de cette étape est constitué des
ressources textuelles et icono gra phiques créées dans l’étape précé‐ 
dente. À cette étape, les acti vités sont produites soit à partir de
docu ments bruts, soit à partir de docu ments annotés avec Tree‐
Tagger (notam ment pour les acti vités rela tives à la gram maire et des
glos saires), et testées dans diffé rentes plate formes Moodle afin de
véri fier la compa ti bi lité avec les formats. Notre proto cole peut être
sché ma tisé de la façon suivante :
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Figure 1 : Étapes du proto cole de créa tion des ressources et d’activités

Les lignes de commande qui nous ont permis de générer les
ressources figurent dans les exemples que nous analy sons dans la
section suivante.
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3. Test du proto cole et analyse
des résultats
La mise en œuvre du proto cole expé ri mental nous a permis de
générer une série de ressources péda go giques pour les niveaux A1 et
A2 du CECRL. Dans cette section, nous allons analyser ces produc‐ 
tions sous deux angles prin ci paux : d’une part, la qualité et la variété
des ressources géné rées par les outils d’IAG au regard de leur
contenu et du niveau visé et, de l’autre, leur compa ti bi lité avec
Moodle. Ces analyses nous permet tront d’évaluer la viabi lité et les
limites du proto cole proposé, tout en iden ti fiant des pistes pour son
amélio ra tion future.
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3.1. Géné ra tion des ressources
textuelles et iconographiques
Parmi les types de docu ments pour le niveau  A1 qui figurent dans
l’inven taire linguis tique du CECRL, on trouve l’annonce qui repré‐ 
sente un docu ment déclen cheur assez perti nent pour amener les
appre nants à construire une présen ta tion (qui peut, par exemple,
prendre la forme d’une lettre de moti va tion ou d’un curri culum vitæ)
ou, le cas échéant, un cour riel envoyé à l’employeur pour demander
des préci sions et rensei gne ments complé men taires sur l’emploi visé.
Nous avons demandé à ChatGPT de nous construire une annonce
pour un job étudiant avec la ligne de commande suivante :

25

Peux- tu me générer un texte qui ressemble à une annonce de
travail ? Cela peut être des annonces simples pour un job étudiant,
par exemple.

Le résultat obtenu semble conve nable au regard de l’inven taire du
CECRL. Il se présente sous la forme suivante :
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Figure 2 : Géné ra tion d’un docu ment déclen cheur textuel pour le niveau A1

Nous avons égale ment demandé à ChatGPT de nous générer une
image qui illustre cette annonce avec la ligne de commande suivante :

27

Peux- tu m’illus trer le texte avec une image ?. 

Le résultat obtenu est le suivant :28
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Figure 3 : Géné ra tion d’une image en lien avec le docu ment déclen cheur

textuel A1

A priori, l’image générée par ChatGPT illustre bien le texte de
l’annonce et peut, en effet, renforcer le docu ment déclen cheur, en
jouant un rôle à la fois illus tratif et heuris tique. Sur le plan cognitif,
elle favo rise l’acti va tion des connais sances anté rieures, l’anti ci pa tion
lexi cale et la projec tion dans la situa tion commu ni ca tive. Dans le
cadre de tâches action nelles, elle permet d’initier des dialogues, des
descrip tions ou des prises de posi tion, en lien avec des actes de
parole ciblés par le CECRL. Cette complé men ta rité texte/image est
égale ment cohé rente avec le prin cipe multi mo da lité (Mayer, 2017,
2020), favo ri sant ainsi la compré hen sion et la mémorisation. 
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Lorsque nous analy sons le texte à l’aide de FleLex d’un point de vue
du lexique, nous obser vons le résultat suivant :

30
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Figure 4 : Mesure de la complexité lexi cale du texte produit à l’aide de FleLex.

Tableau 1 : Distri bu tion des mots de l’exemple généré pour le niveau A1

Niveau Nombre de mots Pourcentage

A1 49 44,14 %

A2 6 5,41 %

B1 13 11,71 %

B2 7 6,31 %

C1 1 0,90 %

C2 2 1,80 %

Niveau non défini 13 11,71 %

Mots ignorés 20 18,20 %

Selon l’outil, la distri bu tion des mots par niveau du CECRL est la
suivante :

31

Nous avons procédé à quelques ajus te ments (ex. conseiller → donner
des conseils ; gérer les encais se ments → gérer la caisse) ce qui nous a
permis d’obtenir un score de mots adaptés au niveau A1 supé rieur à
celui initia le ment relevé (52,3 %). Ce score s’explique notam ment par
le carac tère très parti cu lier de ce type de texte  : son archi tec ture
privi légie des infor ma tions sous forme d’une liste à puces. Nous avons
testé d’autres types de textes qui présentent des scores supé rieurs  :
environ 50  % de mots de niveau  A1 pour une recette de cuisine
simple, pour un menu ou pour un pros pectus simple. Néan moins, cela
ne nous paraît pas problé ma tique et la présence de mots habi tuel le ‐
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Figure 5 : Géné ra tion d’un docu ment déclen cheur textuel pour le niveau A2

ment abordés dans des niveaux supé rieurs (A2 ou B1) peut se justi fier
par l’inten tion d’amener les appre nants à s’appro prier progres si ve‐ 
ment le lexique spéci fique à la théma tique abordée, en évitant, toute‐ 
fois, d’aller vers les mots de niveau  B2 et C1, sans pour autant les
restreindre de manière caté go rique. Le meilleur score est obtenu lors
de la géné ra tion des récits courts (66,49  % des mots) et des anec‐ 
dotes (64,71 % des mots).

Concer nant le niveau  A2, nous avons demandé la géné ra tion d’un
docu ment de type programme d’événe ments cultu rels avec la ligne de
commande suivante :

33

Peux- tu me proposer un programme d’événe ments cultu rels ?

Le résultat obtenu est le suivant :34
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Figure 6 : Image générée par ChatGPT en lien avec le docu ment A2

Tableau 2 : Distri bu tion des mots de l’exemple généré pour le niveau A2

Niveau Nombre de mots Pourcentage

A1 161 53,4 %

Dans la même logique que pour le niveau A1, nous avons égale ment
demandé à ChatGPT de nous générer une image illus trant ce texte
avec la ligne de commande suivante :
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Peux- tu m’illus trer ce texte avec une image ?

Le résultat obtenu est le suivant :36

Après analyse de ce texte avec FleLex, nous obte nons les résul tats
suivants :
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A2 7 2,27 %

B1 16 5,18 %

B2 14 4,53 %

C1 5 1,62 %

C2 3 0,97 %

Niveau non défini 29 9,39 %

Mots ignorés 74 23,95 %

Concer nant le lexique dans le docu ment généré, nous consta tons une
majo rité de mots qui corres pondent davan tage au niveau infé rieur,
tandis que les mots qui corres pondent, selon FleLex, au niveau  A2
sont très peu nombreux et même infé rieur à ceux des niveaux B.
Rappe lons que FleLex est un outil qui ne mesure pas, mais qui donne
des indi ca tions sur la fréquence des mots par niveau en fonc tion d’un
maté riel d’entraî ne ment : les mots et leurs formes peuvent appa raître
à n’importe quel niveau de langue. C’est pour cela qu’il est plus perti‐ 
nent de consi dérer que ce texte se compose de mots qui sont très
fréquents au niveau A1 et qu’il intro duit progres si ve ment des mots de
niveau A2, B1 et B2. Pour les autres types de docu ments, nous avons
obtenu des scores simi laires  : pour le récit qui se veut un texte un
peu plus élaboré l’outil affiche 61 % de mots de niveau A1 et 5,47 % de
mots de niveau  A2, tandis que pour l’anec dote qui est simi laire au
récit, nous obte nons 64  % de mots de niveau  A1 et 4,66  % de mots
fréquents au niveau A2.
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Quant à l’image générée, il est à noter qu’il s’agit d’un tableau qui peut
poten tiel le ment être utilisé mais qui contient des mots ortho gra phi‐ 
que ment proches de ce qui est abordé dans le texte : ceux- ci peuvent
prêter à confu sion (ex. « artison » pour « artisan »). Pour cette raison,
nous avons spécifié à l’outil de nous générer une image qui ne
contient pas de texte avec la ligne de commande suivante :
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Peux- tu me régé nérer une image qui illustre ce texte sans utiliser
des mots ni des lettres ?

Le résultat obtenu est, alors, le suivant :40



Conception de ressources pédagogiques pour le FLE : quelle synergie entre l’IAG, le TAL et Moodle ?

Figure 7 : Image générée par ChatGPT en lien avec le docu ment A2 (ajustement)

En effet, la spéci fi ca tion de la ligne de commande a permis de
générer une image conforme à la demande qui illustre les diffé rentes
notions et événe ments abordés dans le texte (ateliers, bals, spec tacles
de théâtre, marché arti sanal, etc.) sans éléments textuels qui pour‐ 
raient poten tiel le ment induire les appre nants en erreur.

41

3.2. Géné ra tion et analyse des acti vités
de compré hen sion, de gram maire et des
ressources lexicales

3.2.1. Acti vités de compré hen sion écrite

En lien avec les docu ments générés, nous avons demandé la créa tion
d’une batterie d’acti vités de compré hen sion écrite conformes aux
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Figure 8 : Acti vité de compré hen sion écrite du docu ment généré et propo si tion

d’un scénario pédagogique

exigences du DELF  A1. Ces acti vités sont majo ri tai re ment au
format  QCU/QCM 15. Voici la ligne de commande utilisée et le
résultat obtenu :

Main te nant, est- ce que tu peux me proposer une acti vité de
compré hen sion écrite de cette annonce pour un appre nant de
niveau A1 en FLE ?

Pour ces résul tats, notre constat est positif  : en plus de l’acti vité qui
est entiè re ment compa tible avec Moodle, l’outil nous a égale ment
fourni un scénario qui permet de travailler à partir des docu ments
déclen cheurs. En dehors de la compré hen sion, ces acti vités abordent
égale ment le lexique en convo quant des mots initia le ment appris,
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mais s’appuient aussi sur des outils spéci fiques de Moodle sur
lesquels nous allons revenir dans la suite de cet article.

3.2.2. Acti vités de grammaire

Nous avons égale ment demandé à ChatGPT de nous générer des
exer cices gram ma ti caux en spéci fiant les points de gram maire du
niveau A1 et A2 à partir de l’inven taire du CECRL, et plus parti cu liè re‐ 
ment de l’annexe  E (North & Fonda tion Euro centres/Eaquals, 2015,
p. 56-58). L’idée prin ci pale de cette étape était de voir si l’outil était
capable de nous générer des acti vités permet tant de concep tua liser
et de systé ma tiser les faits de langue visés («  fonc tions  ») dans les
deux niveaux. La géné ra tion s’est effec tuée tout d’abord avec pour
seule spéci fi ca tion le tableau des contenus linguis tiques des
niveaux A1 et A2 et le résultat semble pauvre d’un point de vue de la
typo logie des exer cices avec, parfois, unique ment des vrai/faux, des
QCU/QCM, des réponses courtes et des appa rie ments. Pour obtenir
un résultat satis fai sant et davan tage axé sur les faits de langue
observés au niveau visé, nous nous sommes tout d’abord orientés
vers Tree Tagger afin d’effec tuer un étique tage morpho syn taxique des
textes produits et de mieux cibler les exer cices :
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Figure 9 : Extrait du texte de la petite annonce étiqueté à l’aide de TreeTagger

Bien que Tree Tagger offre un étique tage robuste et rapide, des
erreurs ponc tuelles ont été obser vées, notam ment sur des mots poly‐ 
sé miques ou hors contexte ou, encore, sur les mots en écri ture inclu‐ 
sive. Par exemple, le mot étudiant a parfois été analysé comme parti‐ 
cipe présent plutôt que comme nom, tandis que la marque du féminin
dans un nom à écri ture inclu sive est traitée comme un verbe. Ce type
d’ambi guïté néces site une relec ture humaine systé ma tique, notam‐ 
ment lorsque l’étique tage sert de base pour générer des exer cices
gram ma ti caux, dans le but de garantir la fiabi lité des ressources
propo sées. Pour arriver à un résultat satis fai sant lors de la géné ra tion
des exer cices, nous avons spécifié qu’ils devaient concerner avant
tout les tâches socio lan ga gières de chaque niveau visé en lien avec
l’inven taire du CECRL (North & Fonda tion Euro centres/Eaquals, 2015,
p.  44) et que le nombre d’items devait être au minimum  4 pour
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assurer un certain équi libre. La ligne de commande que nous avons
utilisée est la suivante :

Voici un fichier avec un texte étiqueté au format Tree Tagger. Peux- tu
me générer des exer cices concer nant les classes ouvertes de mots
(nom, adjectif, verbe, adverbe) en lien avec ce texte ? Pour chaque
exer cice, il faut 4 items minimum et on peut limiter la créa tion à
10 exer cices au total.

ChatGPT nous a fourni une batterie de dix exer cices permet tant à
l’appre nant d’iden ti fier une classe de mots, de trans former des mots
du masculin vers le féminin et vice- versa, de compléter des phrases
avec des mots manquants (notam ment des verbes qui sont donnés à
l’infi nitif et que l’appre nant doit conju guer lors de la complé tion) ou,
encore, d’iden ti fier la classe des mots. La variété des exer cices est
satis fai sante et l’outil respecte les spéci fi ca tions appor tées comme en
témoignent les exemples suivants (extrait) :
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Figure 10 : Acti vité de compré hen sion écrite du docu ment généré et propo si- 

tion d’un scénario pédagogique

Nous avons relevé quelques problèmes poten tiels comme, par
exemple, les consignes qui peuvent paraître trop tech niques pour
certains appre nants de FLE ne maîtri sant pas forcé ment le méta lan‐ 
gage en fran çais, ni les verbes de ce que l’on appelle les «  discours
procé du raux » (Garcia- Debanc, 2001  ; Pery- Woodley, 2001) dont fait
partie la consigne. Pour cela, nous avons demandé à l’outil d’utiliser
les termes gram ma ti caux avec parci monie. Une fois cette étape
validée, nous avons demandé à l’outil de nous générer une batterie de
ques tions compa tible avec Moodle de sorte à pouvoir l’injecter dans
une banque de ques tions que nous avons testée sur la plate forme
BHF. Le résultat est rela ti ve ment satis fai sant, mais quelques points de
vigi lance sont à observer dans le but de parfaire le rendu.
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Ce que nous rele vons comme une diffi culté majeure dans la concep‐ 
tion de ces acti vités est leur trans for ma tion au format XML compa‐ 
tible avec Moodle. En effet, nous avons constaté que ChatGPT
fournit, dans certains cas, des modèles de trans for ma tion et des
exemples que l’utili sa teur doit suivre, mais refuse, même avec la
version payante, de générer des fichiers XML très longs, à l’excep tion
du modèle 4o qui lui effectue un raison ne ment « profond » et génère
la tota lité des exer cices. Dans le cas de la version gratuite, qui a été
utilisée pour cette expé ri men ta tion, l’utili sa teur est invité à
compléter les scripts XML lui- même, ce qui est très chro no phage et,
dans une certaine mesure, complexe, notam ment pour ceux qui ne
sont pas fami liers avec les formats XML des diffé rents types d’exer‐ 
cices de l’acti vité test qui peuvent varier d’une plate forme à une
autre, suivant la confi gu ra tion technique 16.
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Des erreurs de forma tage de la struc ture du XML pour chaque type
d’exer cices peuvent égale ment survenir, ce qui empêche l’inté gra tion
des acti vités géné rées dans Moodle. Pour cela, il nous semble néces‐ 
saire d’effec tuer le travail en deux temps, en spéci fiant à l’outil les
para mètres des diffé rents exer cices de la typo logie de Moodle (étape
d’entraî ne ment) en lui four nis sant un exemple pour chaque type
d’exer cice qui contient égale ment les para mé trages souhaités. Pour
faci liter cela, il est tout à fait possible de conce voir un exer cice avec
les para mé trages adéquats et de le télé charger depuis la banque de
ques tions de Moodle au format XML : l’utili sa teur peut, alors, copier
la struc ture du fichier XML et demander à l’outil de repro duire le
même para mé trage, comme dans l’exemple suivant :
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Peux- tu me repro duire l’exer cice 2 et l’exer cice 6 au format GAPFILL
de Moodle ? Il faut suivre l’exemple suivant : [para mé trage d’un
exer cice de type au format XML]

En entraî nant l’outil avec des modèles fournis, nous obte nons des
résul tats améliorés, ce dont témoignent les exemples suivants :
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Figure 11 : Inter face graphique de deux exer cices de type Gapfill générés à l’aide

de ChatGPT

3.2.3. Ressources lexicales

Un autre type de ressources qui peut être généré de façon opti male
est le module Glos saire de Moodle. Ce module permet de consti tuer
une liste de termes et de concepts, puis de les «  appeler  » (via des
filtres) dans diffé rentes acti vités pour offrir à l’appre nant un accès
immé diat au sens des mots qu’il rencontre. Cet accès peut se faire
depuis des ressources statiques (pages, leçons) ou dans des acti vités
dyna miques (tests, forums), sans quitter la page consultée. Des glos‐ 
saires plus élaborés peuvent aussi inté grer du son ou de l’image, afin
d’inclure la pronon cia tion ou d’illus trer visuel le ment un concept. Il
est à noter que le glos saire propose un champ « termes liés », que l’on
peut utiliser pour recenser, par exemple, des syno nymes ou lister les
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formes fléchies d’un mot, ce qui faci lite l’accès au sens dans diffé‐ 
rents contextes.

Pour tester la géné ra tion auto ma tique de glos saires, nous avons
réuti lisé les textes étiquetés à l’aide de Tree Tagger afin d’établir une
liste des mots et une traduc tion en espa gnol à l’aide de la commande
suivante :

52

Peux- tu extraire la liste complète des mots de ce texte et me
proposer une traduc tion en espa gnol pour chacun d’entre eux ? Tu
peux ranger le résultat au format suivant : « mot en
fran çais » → « traduc tion du mot en espa gnol ».

ChatGPT génère, effec ti ve ment, un résultat 100  % conforme à la
demande en tradui sant l’ensemble des mots du texte en espa gnol. À
partir de ce résultat, nous avons demandé à l’outil de nous construire
un glos saire fran çais – espa gnol à l’aide de la ligne de commande
suivante :
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Peux- tu générer un glos saire XML compa tible pour Moodle pour
l’ensemble des mots traduits en respec tant la struc ture suivante :
[échan tillon d’un glos saire au format XML].

Le résultat obtenu est le suivant (repro duc tion partielle des
premières entrées) :
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Figure 12 : Glos saire Moodle des termes de l’annonce (A1) généré à l’aide

de ChatGPT

Le glos saire obtenu a été injecté sur la plate forme BHF : en acti vant le
filtre de liaison automatique 17, l’accès au sens des mots est immé diat
depuis n’importe quelle acti vité. Ainsi, l’inter pré ta tion du lexique
devient auto ma ti que ment acces sible et l’appre nant peut consulter la
défi ni tion d’un terme en un simple clic, comme l’illustre la figure  13
ci- après :
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Figure 13 : Consul ta tion du sens d’un mot dans un glos saire à partir d’une acti-

vité de compré hen sion écrite (testé sur la plate forme Bolivia Habla Fr@ncés).

Dans l’exemple présenté issu d’une acti vité de compré hen sion écrite
où l’appre nant est amené à lire le texte et à répondre à une série de
ques tions, la lecture est faci litée par des hyper liens qui lui
permettent de cliquer sur n’importe quel mot souligné afin de
consulter le sens, notam ment dans une phase de décou verte et
d’appro pria tion du lexique. La même acti vité peut être para mé trée
sans cette faci li ta tion lexi cale dans une acti vité d’évalua tion des
acquis lexi caux en désac ti vant le filtre. Un glos saire peut, par ailleurs,
être enrichi avec des éléments multi mo daux (images, sons, vidéos)
mais ChatGPT ne peut pas être convoqué dans une telle pers pec tive
car cela requiert un héber ge ment pérenne de ces éléments sur un
serveur. Dans cette même pers pec tive, nous avons voulu véri fier s’il
était possible de générer un glos saire volu mi neux à partir de
ressources lexi cales brutes  : pour ce faire, nous avons demandé à
ChatGPT de nous produire un glos saire global inté grant tous les mots
recensés par FleLex pour le niveau A1 et A2 et le résultat s’est avéré
satis fai sant, couvrant l’ensemble des entrées disponibles.
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3.3. Synthèse sur la géné ra tion des
ressources et des activités
La mise en œuvre du proto cole expé ri mental nous a permis de
générer plusieurs ressources péda go giques adap tées aux niveaux A1
et A2 du CECRL, compa tibles pour une inté gra tion dans Moodle.
L’analyse des textes générés par ChatGPT montre que, malgré
quelques ajus te ments lexi caux néces saires, ces produc tions peuvent
servir effi ca ce ment de docu ments déclen cheurs. Les analyses lexi‐ 
cales effec tuées à l’aide de FleLex révèlent que les textes incluent un
mélange de mots adaptés aux diffé rents niveaux, avec une majo rité
de mots fréquents géné ra le ment au niveau cible ou au niveau infé‐ 
rieur, ce qui justifie leur perti nence pour travailler sur le voca bu laire.
L’utili sa tion de l’inven taire du CECRL (North & Fonda tion Euro‐ 
centres/Eaquals, 2015) permet de mieux cibler les tâches socio lan ga‐ 
gières et le lexique des niveaux visés. Cet outil conjugué avec un
prétrai te ment à l’aide de Tree Tagger favo rise la construc tion des
acti vités de concep tua li sa tion et de systé ma ti sa tion des faits de
langue dans une visée d’appro pria tion de la gram maire. Les acti vités
géné rées, bien que conformes aux formats Moodle, néces sitent, dans
certains cas, un trai te ment ulté rieur pour améliorer leur perti nence
péda go gique, leurs consignes et leur compa ti bi lité avec Moodle. La
géné ra tion de glos saires s’est révélée être une tâche promet teuse car
ChatGPT génère faci le ment des fichiers volu mi neux à partir d’un
prétrai te ment à l’aide de Tree Tagger. Les limites tech niques des
outils comme Tree Tagger et les contraintes de ChatGPT pour les
fichiers XML ont mis en lumière des pistes d’amélio ra tion pour opti‐ 
miser le processus. Globa le ment, les résul tats confirment la fiabi lité
du proto cole, tout en iden ti fiant des ajus te ments néces saires pour
renforcer son effi ca cité dans une telle démarche et une confec tion
précise et concise des lignes de commande afin d’éviter des résul tats
indé si rables ou sujets à un trai te ment ulté rieur qui risque rait de
confondre l’utilisateur.
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4. Conclu sions et perspectives
Les résul tats obtenus dans cette recherche montrent que la combi‐ 
naison des outils de l’IAG, comme ChatGPT, et des tech no lo gies du
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TAL comme FleLex et Tree Tagger, permet de générer des ressources
péda go giques adap tées pour l’ensei gne ment du FLE au niveau  A1 et
A2 du CECRL de manière rapide. Grâce à une super vi sion utili sant des
docu ments spéci fiques comme l’inven taire des contenus du CECRL
(North & Fonda tion Euro centres/Eaquals, 2015), il est possible
d’assurer l’adéqua tion des ressources produites avec les niveaux
visés. De manière simi laire, la géné ra tion d’acti vités péda go giques de
gram maire et de compré hen sion écrite est égale ment réali sable, bien
que néces si tant une inter ven tion humaine et pour garantir leur perti‐ 
nence et leur adéqua tion avec les objec tifs d’appren tis sage. En
revanche, l’inté gra tion de ces ressources dans des plate formes
comme Moodle reste limitée par la capa cité de ChatGPT à produire
de larges banques d’acti vités struc tu rées en XML, ce qui impose des
ajus te ments manuels ou des procé dures fractionnées.

Cette explo ra tion souligne ainsi l’utilité des outils du TAL, comme
FleLex et Tree Tagger, pour auto ma tiser une partie du processus de
concep tion péda go gique à l’aide de ChatGPT, notam ment en matière
d’analyse lexi cale et morpho syn taxique. Cepen dant, la super vi sion
humaine demeure indis pen sable pour corriger les impré ci sions et
garantir la qualité des produc tions. Au- delà de l’adéqua tion formelle
ou linguis tique des ressources, leur valeur péda go gique dépend aussi
de leur inté gra tion dans une unité didac tique  : il convien drait, dans
un prolon ge ment de ce travail, d’envi sager leur inser tion dans des
scéna rios complets, arti cu lant objec tifs péda go giques, tâches socio‐ 
lan ga gières et moda lités d’évalua tion. Cela permet trait de mieux
exploiter le poten tiel des ressources géné rées et d’évaluer leur effi ca‐ 
cité didac tique à travers des indi ca teurs d’acqui si tion
ou d’engagement.
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Le proto cole expé ri mental mis en place, bien qu’effi cace, néces site
des ressources d’entraî ne ment adap tées, ainsi qu’une réflexion
métho dique sur la concep tion et la cali bra tion des contenus, ce qui le
rend chro no phage pour certains utili sa teurs non experts. Pour les
experts, un proto cole élargi peut être envi sagé à travers l’intro duc‐ 
tion d’autres outils comme, par exemple, l’outil ReSyf – ressource
lexi cale pour l’étude des syno nymes graduels en fran çais (Billami &
coll., 2018  ; Gala & Javourey- Drevet, 2020) ou, encore, des outils en
ligne avec lesquels le corps ensei gnant en FLE ou dans d’autres
langues est fami lier, ce qui deman dera un recen se ment large des
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9  https://moodle.unifr.ch/course/view.php?id=280393 (dernière consul‐ 
ta tion le 25 janvier 2025).

10  https://perl2018.wixsite.com/ (dernière consul ta tion le
20 décembre 2024).

11  https://boliviahablafrances.alianzafrancesa.org.bo/ (dernière consul ta‐ 
tion le 20 décembre 2024).

12  Abré via tion de «  Analyse, design, déve lop pe ment, implé men ta tion,
évalua tion ».

13   Voir https://www.liquid- technologies.com/online- xml-validator
(dernière consul ta tion le 15 février 2025).

14  Appelée égale ment un prompt, la ligne de commande est un moyen d'in‐ 
ter agir avec un système infor ma tique à l'aide d'ins truc tions très courtes.
Dans le domaine de l'IAG, il existe un domaine de recherche spéci fique aux
prompts (le  «  prompting  ») : leur clarté et conci sion sont gageures d'un
travail de géné ra tion effi cace et effi cient. Pour plus d'in for ma tions sur le
fonc tion ne ment et les carac té ris tiques des prompts, nous renvoyons le
lecteur vers le blog d’Allouche qui contient une pléthore de travaux de
recherche et des réfé rences sur ce sujet : https://edunumrech.hypotheses.o
rg/ (dernière consul ta tion, le 20 décembre 2024).

15  Ques tions à réponse unique / ques tions à réponses multiples.

16  Une typo logie rela ti ve ment complète des exer cices Moodle peut être
consultée à l'adresse https://doi.org/10.58079/sgpe (dernière consul ta tion,
le 20 décembre 2024). Cette typo logie varie d’une plate forme à une autre :
Moodle est livré avec un nombre restreint d’outils et de plugins que les
admi nis tra teurs peuvent enri chir en fonc tion des besoins des utili sa teurs et,
très souvent, suivant les poli tiques des établis se ments et des struc tures qui
gèrent les LMS. C’est pour cette raison que l’utili sa teur doit avoir au préa‐ 
lable une vision d’ensemble des types d’exer cices exis tants sur la plate forme
dans laquelle il effec tuera l’importation.

17  https://docs.moodle.org/4x/fr/Liaison_automatique_des_glossaires
(dernière consul ta tion le 25 janvier 2025).

18  L’outil fonc tionne en utili sant des modèles de langue diffé rents que l'on
peut consulter dans la docu men ta tion offi cielle : https://platform.openai.co
m/docs/models (dernière consul ta tion, le 25 février 2025).
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ABSTRACTS

Français
Cet article examine la synergie entre les outils d’intel li gence arti fi cielle
géné ra tive (IAG), les tech no lo gies du trai te ment auto ma tique des langues
(TAL) et les plate formes numé riques d’ensei gne ment (LMS) pour la concep‐ 
tion de ressources péda go giques desti nées à l’ensei gne ment du fran çais
langue étran gère (FLE), parti cu liè re ment aux niveaux A1 et A2 du CECRL. Il
s’inter roge sur la capa cité de ces outils, et notam ment ChatGPT, FleLex et
Tree Tagger, à produire des contenus péda go giques conformes aux descrip‐ 
teurs du CECRL tout en répon dant aux exigences des envi ron ne ments
numé riques visés.
Après une intro duc tion expo sant les fonde ments théo riques et les ques tions
de recherche, la deuxième section propose un état de l’art détaillé. Elle
retrace l’évolu tion des tech no lo gies de géné ra tion auto ma tique en TAL et
des recherches sur l’intel li gence arti fi cielle appli quée à l’éduca tion, en les
mettant en rela tion avec les défis actuels de la didac tique des langues et les
besoins des ensei gnants. La troi sième section décrit les outils mobi lisés et
le proto cole expé ri mental. Une métho do logie combi nant une approche non
super visée et super visée à l’aide des outils TAL est mise en œuvre pour
produire et cali brer des ressources péda go giques. Les ressources et les
acti vités géné rées incluent des textes, des images, des acti vités de compré‐ 
hen sion écrite, de gram maire et des glos saires inter ac tifs, le tout intégré
dans Moodle via des struc tures XML adap tées. La quatrième section est
consa crée à l’analyse des ressources géné rées. Elle explore leur qualité
formelle et leur confor mité avec les niveaux du CECRL et leur inté gra tion
dans des acti vités péda go giques struc tu rées. Des pers pec tives d’amélio ra‐ 
tion pour une utili sa tion opti misée des outils sont égale ment identifiées.
L’article se conclut par une réflexion sur les impli ca tions péda go giques et
les pers pec tives futures, tout en envi sa geant des pistes pour la forma tion
des ensei gnants et pour l’opti mi sa tion des outils pour mieux inté grer ces
tech no lo gies dans des pratiques éduca tives durables.

English
This paper exam ines the synergy between gener ative arti fi cial intel li gence
(AI), natural language processing (NLP) tech no lo gies, and learning manage‐ 
ment systems (LMS) in the design of pedago gical resources for teaching
French as a Foreign Language (FFL), partic u larly at the Common European
Frame work of Refer ence for Languages (CEFR) levels A1 and A2. It invest ig‐ 
ates the poten tial of tools such as ChatGPT, FleLex and TreeTagger, to
produce educa tional content aligned with CEFR descriptors while meeting
the require ments of targeted digital learning environments.
After an intro duc tion outlining the theor et ical found a tions and research
ques tions, the second section provides a detailed state of the art. It traces
the evol u tion of auto matic text gener a tion tech no lo gies in NLP and
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research on AI applied to educa tion, linking them to current chal lenges in
language teaching and teachers' needs. The third section describes the
tools used and the exper i mental protocol. A meth od o logy combining unsu‐ 
per vised and super vised approaches with NLP tools is imple mented to
create and calib rate pedago gical resources. The gener ated resources and
activ ities include texts, images, reading compre hen sion exer cises, grammar
activ ities, and inter active gloss aries, all integ rated into Moodle through
adapted XML struc tures. The fourth section focuses on analyzing the
gener ated resources. It explores their formal quality, align ment with CEFR
levels, and integ ra tion into struc tured pedago gical activ ities. Sugges tions
for optim izing the tools for improved usab ility are also identified.
The article concludes with a reflec tion on pedago gical implic a tions and
future perspect ives, while consid ering path ways for teacher training and
the optim iz a tion of tools to better integ rate these tech no lo gies into
sustain able educa tional practices.
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