Didactique du FLES
ISSN : 2826-777X

Didactique du FLES 1creric1)202

Appropriation des langues non
premiéres et compétences a
interagir culturellement en
contextes plurilingues

Recherches et pratiques

Langues et frontieres, une relation complexe

Sabine Ehrhart

@ https://www.ouvroir.fr/dfles/index.php?id=624

DOI: 10.57086/dfles.624

Référence électronique

Sabine Ehrhart, « Langues et frontiéres, une relation complexe », Didactique du
FLES [En ligne], Hors-série 1 | 2023, mis en ligne le 20 juin 2023, consulté le 15
novembre 2023. URL : https://www.ouvroir.fr/dfles/index.php?id=624

Droits d'auteur
Licence Creative Commons - Pas d’Utilisation Commerciale - Pas de Modification
2.0 Générique (CC BY-NC-ND 4.0)



Langues et frontieres, une relation complexe

Sabine Ehrhart

PLAN

Introduction

1. Cappropriation qui relie acquistion et apprentissage

2. Comment franchir les frontieres entre les langues (et les cultures) ?
Conclusions

TEXTE
Introduction
1 Les récentes recherches dans le domaine de la linguistique, notam-

ment dans les domaines de la linguistique des migrations (Krefeld,
2002 ; Kalocsanyiova, 2018) et de la sociodidactique des langues (Ris-
pail, 2007) nous montrent clairement que la notion de langue peut
étre utilisée a la fois pour relier des groupes humains et aussi pour
augmenter la distance (réelle ou plutot ressentie) qui les sépare.

2 Makoni & Pennycook (2006) ont souligné la fluidité de la notion de
langue : dans le passé, elle était souvent associée a une nation ou a
une région géographique sans se baser sur des données matérielles
précises, mais plutdt sur les représentations ou des idéologies (Blom-
maert & Rampton, 2011). Les auteurs scientifiques actuels ont ten-
dance a parler plutdt de systeme linguistique ou bien ils utilisent un
verbe, « languaging », afin d’apporter plus de précision terminolo-
gique et pour souligner le caractere dynamique et instable de l'action
de communiquer (Garcia, 2010).

3 Canagarajah & Wurr (2011) nous rappellent également que selon la ré-
gion du monde ou nous avons €té socialisés, notre répertoire linguis-
tique se compose et se construit différemment. Ceci ne concerne pas
seulement le nombre de systemes linguistiques qui affluent vers une
personne, mais surtout les maniéres mobilisées pour se combiner
entre eux, leur utilisation en fonction de l'interlocuteur, de I'endroit,
du sujet ou du moyen de communication utilisé. Quand nous ac-
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cueillons des éleves non natifs dans nos écoles avec des systemes
éducatifs basés sur les traditions nationales de notre pays, nous de-
vons respecter la diversité linguistique et culturelle qui décrit leur
parcours spécifique, et aussi le fait quils et elles s'approprient pro-
gressivement les éléments culturels et (socio)linguistiques du pays
d’accueil. Il y aura alors le passage d'un « nous exclusif » (ou l'on parle
de I'éleve comme d'une personne qui se situe a l'extérieur de notre
communauté) a un « nous inclusif » avec la création d'un espace com-
mun de partage et de rencontre. Ce rapprochement se comprend
dans un sens réciproque avec une accommodation de tous les parte-
naires de I'échange, entre les sociétés d’'accueil et celle d'origine alors
que dans le passé, on partait plutdot d'un mouvement linéaire et unidi-
rectionnel que devaient faire les arrivants.

4 Dans notre contribution, nous proposons une breve réflexion sur la
maniere dont nous pouvons concevoir les limites entre les langues et
par la suite franchir les obstacles qui se présentent dans cette dé-
marche. Nous nous baserons sur les descriptions de ce processus
fournies par différentes disciplines scientifiques et sur nos observa-
tions faites dans une douzaine de pays repartis tout autour du globe,
sur les cing continents.

5 Au sein de nos sociétés actuelles, la mobilité a fini par s'imposer
comme garant de la stabilité, a la maniere des définitions récentes
des atomes en physique, dans la théorie des cordes, par exemple. Par
conséquent, des équations du type une langue — une nation ou
une langue — une culture s'averent de plus en plus incorrectes ou au
moins inadaptées pour une description sociolinguistique actuelle.
Une étude approfondie d'un pays comme la France ou I'Espagne dé-
montre qua lintérieur de celui-ci, il y a différents systémes linguis-
tiques qui cohabitent et qui entrent en relation (par le biais de leurs
locuteurs et des communautés quils constituent), et que dans le
passé, la notion d'unité était souvent utilisée pour asseoir la domi-
nance d'un groupe social sur d’autres, ceux-ci étant composés de lo-
cuteurs de langues minoritaires ou minorées. Selon les situations,
cette tendance peut perdurer jusquau temps présent. A lopposé, ce
qui est congu traditionnellement comme une langue, I'anglais, peut-
étre la langue principale (seule ou avec d’autres) de plusieurs pays
avec des cultures et des situations géographiques bien différentes
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comme le Royaume-Uni, les Ftats-Unis, l'Australie ou la Nouvelle-
Zélande.

6 Les populations du monde sont de plus en plus mobiles, soit a cause
de mouvements migratoires a long terme (pour des raisons politiques
et/ou économiques ou sociales), soit par le biais de mobilités courtes
comme le tourisme (Moise & Wilson, 2023), des missions spécifiques
ou des flux transfrontaliers professionnels (Trepos et al., 2016). Ces
phénomenes ont comme effet que les langues et les cultures entrent
en contact d'une maniere particulierement intense, ou bien les
contacts déja existants dans l'histoire deviennent plus visibles. On
pourrait dire que I'hybridité est la nouvelle authenticité. Cette dyna-
mique de contact s'observe tout au long de la vie d'une personne, et
non pas seulement a I'age scolaire ou l'on situait I'apprentissage dans
le passé. Ce fait pose des défis au systeme éducatif qui ne peut plus
transmettre des compétences figées et normées qui serviront une
fois pour toutes. L'école devrait plutot adopter une approche dyna-
mique et continuelle qui permettra a I'individu de s'adapter aux situa-
tions qui se présenteront tout au long de sa vie — sans connaitre for-
cément davance leurs contours — et d'intégrer des informations
nouvelles a tout moment. Méme si une personne reste chez elle, elle
doit s'attendre a ce que le monde change autour d’elle.

1. Lappropriation qui relie ac-
quistion et apprentissage

7 Plusieurs questions se posent dans ce contexte actuel de contact in-
tense qui nécessite quon se comprenne entre personnes venant
d’horizons divers :

8 Est-ce qu'on peut accéder a une langue, et a la langue de Uautre, sans en
meéme temps connaitre les éléments qui constituent son environnement
culturel ?

9 Lacquisition d'une langue qu'on situe davantage dans une approche

naturelle comme pendant I'enfance d’'une personne est particuliére-
ment liée au contexte culturel et social de I'endroit ou cette langue se
pratique : on pourrait dire que I'enfant y est immergé. Cest aussi plus
facilement accepté par la société ou par une communauté quun nou-
veau membre entre quand il se trouve encore dans I'enfance.
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Qu'en est-il pour Uautre volet de lappropriation, Uapprentissage, qui est
davantage lié a un cadre institutionnel et qui se passe habituellement
au stade ou U'enfant va a 'école ou bien qui décrit la position d'un adulte
qui s'approche d’'une autre langue ?

Cette deuxieme question est au centre des études qui s'occupent de
l'appropriation des langues non premieres et des compétences a in-
teragir culturellement en contextes plurilingues. Des chercheurs
comme Ludi (2022, p. 31) ont souligné que dans la vie d'une personne,
il n'y a pas de distinction nette entre I'acquisition (qui, elle, peut étre
aussi guidée ou non guidée) et 'apprentissage. Hilton (2014) nous deé-
crit 'évolution de cette distinction qui est due a Krashen (1981) et sa
mise en question progressive par la suite. En se basant sur des obser-
vations ethnographiques, on peut habituellement observer un conti-
nuum entre ces deux aspects, sous le terme d’appropriation qui en-
globe l'acquisition et I'apprentissage. 1l est certain que l'acceés a une
nouvelle langue a I'age adulte et a fortiori par un apprentissage dans
un cadre institutionnel donne moins de possibilités d'immersion dans
la culture qui 'accompagne que dans le cas d'un enfant qui acquiert
sa langue de famille en bas age et qui est en contact avec les éléments
qui composent les langues et les cultures familiales pendant un grand
nombre d’heures et a un stade précoce de sa vie. Dans une certaine
mesure, le fait d'étre bi- ou plurilingue divise le temps visible consa-
cré a chacune des langues. Clest vrai uniquement en apparence, car
des chercheurs comme Cummins (2021) et Bialystok (2001) montrent
que pendant la production dans une langue, la capacité de communi-
quer dans les autres langues présentes dans le répertoire reste tou-
jours activée. La question de la légitimité de I'acces aux éléments lin-
guistiques et culturels d'une autre communauté linguistique que celle
d'origine se pose également et de maniere plus forte dans le contexte
de l'apprenant adulte. Son acces a de nouveaux ensembles linguis-
tiques et culturels ne se fait pas sans interrogation, contrairement
aux enfants apprenants. Ces obstacles se situent a deux niveaux : a
celui de l'apprenant et a celui de la communauté d’accueil. Par
exemple, un apprenant de 25 ou de 45 ans n'est plus une « feuille
blanche ». Il ou elle a un vécu un chemin de socialisation pendant le-
quel s’est tissé le lien au monde, avec un trésor d'expériences aussi
bien au niveau linguistique que socioculturel. Pour la société d’ac-
cueil, ce processus présente également des défis. Ainsi, nous avons
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pu constater pendant un séjour de recherche a Vancouver en
Colombie-Britannique en 2022 que les enseignants en formation
étaient censés étre familiers de la culture amérindienne autochtone
(qui montre une diversité intérieure tres développée) sans forcément
la connaitre et sans y avoir un plein acces, car celui est soumis a des
regles strictes pour des personnes venant de l'extérieur. En consul-
tant des publications plus anciennes comme celle de Crago (1992),
nous constatons que ce malaise n'est pas uniquement un phénomene
récent.

2. Comment franchir les fron-
tieres entre les langues (et les
cultures) ?

Lorsqu'on observe le développement du plurilinguisme chez une per-
sonne, une autre question surgit comme conséquence logique des
deux précédentes concernant I'appropriation :

Est-ce quon peut sapproprier (acquérir ou apprendre) plusieurs
langues au cours de sa vie, et st out, est-ce qu'il y a des limites par rap-
port au nombre de langues ou des obstacles quant a laccés a ces
langues ? De quelle maniere ces langues et cultures ou les éléments les
constituant vont pouvoir s'organiser pour former le répertoire spéci-
fique d'une personne donnée ?

Pour mieux comprendre les enjeux liés a cette problématique, nous
allons regarder des concepts qui sont liés au passage entre les
langues et le degré de capacité de passage entre les langues et
cultures.

En ethnolinguistique, on distingue entre les langues a tendance éso-
térique et des langues exotériques. Les langues se situent entre deux
poles d’'un continuum : l'ouverture et la fermeture a l'autre. En fonc-
tion de leur position dans ce continuum, elles permettent un acces
plus ou moins facile aux allochtones (personnes se situant au départ a
I'extérieur de la communauté des locuteurs en question). Dans sa pu-
blication de 1970 qui est toujours d’actualité, Bausani évoque les
langues secretes et les langues universelles qui sont les deux extre-
mités du continuum de contact et il cite toute une série d'exemples



Langues et frontieres, une relation complexe

16

17

18

provenant de régions différentes du globe qui illustrent ces relations
complexes. Les rites d'entrée dans une nouvelle communauté linguis-
tique se definissent différemment selon les sociétés. Le chemin tradi-
tionnel de l'écolier européen était le rajout d'une langue étrangere et
de plusieurs langues étrangeres a sa langue maternelle déja existante
et qui était la langue de scolarisation. Ce type de franchissement de
frontieres entre les langues a change.

Par conséquent, les discussions autour du statut de langue étran-
gere ou langue maternelle se situent dans ce domaine de franchisse-
ment de frontieres. Les deux termes sont restrictifs : quand je m'ap-
proche d'une langue étrangere, je n'ai pas l'espoir de la faire mienne
ou de la posséder completement. Par définition, la langue étrangere
est celle de l'autre a laquelle je n’ai pas pleinement acces et que je n'ai
pas le droit de considérer comme la mienne. Pendant longtemps, la
littérature scientifique ne concevait pas le cas d'une personne qui fai-
sait d'une langue étrangere 'une de ses langues courantes dans la vie
de tous les jours. Elle restait sur le seuil de la maison habitée par la
communauté des locuteurs qui la parlaient comme langue maternelle.
Le concept de langue maternelle est également tres statique et limi-
tant, car dans une acception étroite, il ne prend pas en considération
la langue de la famille au sens plus large, du pere, des grands-parents,
de la fratrie, des membres d’'une famille reconstituée ou un autre type
d’environnement social dans lequel la personne a grandi. Lutilisation
de ces termes devra donc se faire avec beaucoup de précaution et en
décrivant exactement la situation et les limitations conceptuels qu’ils
imposent. Dabene (1992) pourrait étre citée comme exemple pour un
tel positionnement respectueux.

En sociolinguistique, on différencie entre situations endolingues et
exolingues. Porquier (1984, p. 17) définit la communication exolingue
comme « celle qui s’é¢tablit entre individus ne disposant pas d'une L1
commune ». Par conséquent, endolingue se référe a la communica-
tion entre des personnes ou des groupes qui partagent la méme
langue premiere.

Quand on relie ces concepts aux catégories ésotériques et exoté-
riques, une communication endolingue part dune base commune
bien développée entre les personnes qui participent a une conversa-
tion. Ce savoir partagé peut aller jusquaux langues secretes ou ésoté
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riques, alors qu'une communication exolingue se rapproche davan-
tage des langues universelles et du developpement de langues ou de
phénomenes de contact de langues (les lingua franca, pidgins et
creoles, code-switching ou translanguaging).

En géographie et dans les études culturelles, et notamment les
« border studies », on distingue trois types de frontieres, en se basant
sur des termes anglais :

Border : une limite qui est pratiquement infranchissable ou qui présente de
sérieux obstacles au passage ;

Boundary : une frontiére pour laquelle le passage a déja été pensé et aussi
réalisé ;

Margin : une région située a la périphérie extréme qui réussit a créer une sy-
nergie nouvelle a la suite de laquelle elle se trouve au centre d'une nouvelle

unité qui dépasse les limites antérieures.

Quand on combine ces concepts entre eux, ceux issus de 'ethnogra-
phie, de la sociolinguistique et de la géographie et des études cultu-
relles, on peut constater que les langues ésotériques se rapprochent
davantage du concept de border ou éventuellement de boundary.
Quand elles sont parlées uniquement entre personnes ayant la méme
langue premiere, elles ont tendance a dresser des barriéres autour
d’elles pour empécher ou freiner l'accés aux personnes venant de
'extérieur.

Les concepts d'exolingue et d’exotérique montrent davantage d'ou-
verture et en principe moins d'obstacles au passage d'une frontiere
entre une langue et une autre. Cela pourrait se rapprocher de boun-
dary dans le sens d'une négociation en vue d'un passage plus facile.
Dans le cas extréme, par un act of identity (Le Page & Tabouret-Keller,
1985) a la périphérie (margin) de plusieurs langues en contact peut se
former un nouveau centre de rayonnement, voire une nouvelle
langue, comme les créoles.

Lexpérience linguistique particuliere du Canada a donné naissance
au terme d’allophone pour une personne qui habite dans un espace
dont la langue officielle ou les langues officielles ne correspondent
pas a sa langue premiere ou a ses langues premiéeres. Il est actuelle-
ment utilisé aussi dans d’autres contextes, et notamment en Europe
dans l'accueil des populations scolaires issues de la migration comme
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en France avec le CASNAV (Centre académique pour la scolarisation
des éleves allophones nouvellement arrivés et des enfants issus de fa-
milles itinérantes et de voyageurs).

En lien avec ce terme est apparue le nouveau concept de la commu-
nication interalloglotte pendant laquelle personne n’est locuteur natif
de la langue utilisée (Behrent, 2002). Dans la terminologie actuelle, on
dirait plutdt que la langue utilisée n'est la langue premiere de per-
sonne.

La deéfinition de qui est « allo », donc « d'une nature différente » si l'on
regarde I'étymologie de ce mot (Churchill 2008), est hautement poli-
tique et liée a l'exercice du pouvoir. Les autochtones d’'un pays ou
d’un territoire sont rarement considérés comme des allophones, leur
langue est considérée comme la langue juste a cet endroit, par défaut,
et les autres langues se démarquent par rapport a elle.

Conclusions

Quand on regarde la situation globale, on remarque qu’il y a des so-
cietés plus ouvertes et plus accueillantes par rapport aux nouveaux
arrivés et d’'autres qui dressent des frontieres plus marquées et qui
rendent l'acces aux biens culturels sur place plus difficile. Ceci se re-
flete aussi dans le systeme scolaire. En regle générale, les obstacles a
laccueil sont considérés comme étant plus grands quand la diffé-
rence culturelle et linguistique est prononceée, mais parfois des varia-
tions moins fortes comme un accent particulier ou des variantes dia-
lectales peuvent déja indiquer qu'une différence sera ressentie.

En résumé, entre le concept des langues étrangeres qui accentue la
distance entre les langues et leurs locuteurs, et celui des langues de
contact qui essaient de réduire cet écart, il y a une large gamme de
possibilités. La langue étrangere est toujours celle des autres a la-
quelle je nai pas pleinement acces, alors quune langue créole est
celle des autres pour tout le monde et par ce fait, elle donne le méme
droit d’acceés a tous. Sans aller jusqu'a la création de langues de
contact au sein de nos espaces scolaires, on pourrait s'inspirer de ce
fonctionnement basé sur l'égalité pour créer des plateformes de
communication ou tous les participants pourraient contribuer en ap-
portant des €léments culturels et linguistiques qui leur sont chers.
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RESUMES

Francais

Les langues entretiennent une relation complexe avec les frontieres. Les
systemes linguistiques peuvent relier les personnes ou des groupes de per-
sonnes qui les partagent, et en méme temps, ils sont capables de créer des
frontieres et daugmenter la distance sociale quand ils sont trop différents
pour permettre la compréhension mutuelle. Notre contribution se
concentre sur le contexte éducatif, entre la famille et I'école. Nous allons re-
garder différentes approches qui sont utilisées pour décrire des ponts entre
les cultures et les langues d'origine des €éleves et celles qui se trouvent dans
le pays d’accueil, pour faciliter les apprentissages et leur épanouissement
général.

English

Languages and borders maintain an ambiguous relationship. Linguistic sys-
tems can connect people or groups of people who share them, and at the
same time, they have the ability to create borders and to increase social dis-
tance when they are too different to enable mutual comprehension. Our
contribution focuses on the educational context, between family and
school. We will have a look at different approaches that are used to describe
the bridges that are built from the cultures and languages of origin of the
pupils or students to the ones in use in the host country. These bridges can
support their learning processes and foster their personal development.
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