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Introduction

1 Depuis de nombreuses années maintenant, la question de l'accueil
des éleves allophones suscite l'intérét des chercheurs en didactique
des langues et des cultures mais aussi des enseignants qui accueillent
les éleves allophones dans leur classe, qu'ils soient formés ou non
pour le faire. La définition méme de l'allophonie n'est pas toujours
bien comprise par les acteurs de I'Education, qui manquent trés sou-
vent de connaissances sur ce sujet. Chez certains acteurs de l'ensei-
gnement qui ne connaissent pas le terme d'« allophonie », ce dernier
peut sous-entendre quil s'agit d'un manque de savoirs ou d’analpha-
bétisme lorsqu’ils accueillent des éléves qui ne savent pas encore lire
notre alphabet mais qui savent tres souvent lire dans le leur. Ainsi, les
éleves allophones qui arrivent dans le systeme éducatif francais ont
aussi des compeétences, des connaissances et des savoirs, parfois dif-
férents de ce que nous retrouvons dans le socle commun de compé-
tences, de connaissances et de cultures et dans nos programmes Sco-
laires. De plus, la culture scolaire n'est pas toujours la méme d'un pays
a l'autre. Les méthodologies et les approches didactiques peuvent di-
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verger entre plusieurs pays. Néanmoins, cette diversité ne doit pas
étre percue et vécue comme un obstacle dans l'apprentissage du
francais langue seconde, ni pour les éleves ni pour les enseignants.
De ce fait, en se penchant sur leurs acquis, sur leur déja-1a, les ensei-
gnants peuvent redéfinir leurs conduites didactiques afin que ces sa-
voirs conservent une place significative dans le parcours scolaire de
chaque éleve. Pour notre étude, nous avons ciblé les savoirs littée-
raires des éleves allophones et le contenu de leur culture littéraire
plurielle et plurilingue.

1. Les éleves allophones dans le
systeme éducatif francais

2 L'accueil des éleves allophones dans le systeme éducatif francais est
une préoccupation qui n'est pas récente. Premieérement, il a semblé
important pour les prescripteurs de définir ce public en utilisant un
ou des termes qui résument leurs spécificités. Comment définir le fait
quils ne parlent pas notre langue, mais qu’ils en parlent d’autres ?
Quels termes utilisés pour définir a la fois cette méconnaissance du
francais et des compétences linguistiques et culturelles autres que
celles en lien avec le francais ? Depuis de nombreuses années déja, les
prescripteurs ont essayé dameéliorer les conditions daccueil des
¢leves allophones, en le présentant tout d'abord comme des éleves
non francophones ou enfants de migrants en 1986, puis de nationalité
étrangere ou des primo-arrivants dans la circulaire de 2002, pour ar-
river enfin a 'appellation d’allophones en 2012. Pour définir le terme
d’« allophone », nous reprendrons celle de Goi (2013) :

Allophone est un néologisme récent, si peu usité en dehors des
champs cités qu'on ne le trouve pas encore dans les dictionnaires de
sens commun. Ce néologisme, comme tout néologisme, signe une
nouvelle facon de penser et — réciproquement — induit une nouvelle
facon de penser. La ou I'appellation « non-francophone » envisageait
avec un preéfixe privatif I'éleve nouvellement arrivé sous I'angle de la
lacune, du manque a combler voire du handicap, 'appellation « allo-
phone » met en avant le préfixe « allo » qui se référe a la notion
d’alter. 1l s’agit donc de considérer I'éleve allophone comme celui (ou
celle) qui parle une autre langue ou qui parle d'autres langues. (Goi,
2013, p. 3).
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3 Ainsi, les éléves allophones prennent la dénomination d’EANA : Eléves
Allophones Nouvellement Arrivés. Il faut a présent organiser leur sco-
larité. Nous commencerons par citer le Code de I'Education. Comme
tous les éléves de notre systéme éducatif, le Code de I'Education régit
leur accueil. « Le droit a I'éducation est garanti a chacun afin de lui
permettre de développer sa personnalité, d’élever son niveau de for-
mation initiale et continue, de s'insérer dans la vie sociale et profes-
sionnelle, d'exercer sa citoyenneté. » ! Tout comme leurs camarades,
les éleéves allophones seront évalués, auront a effectuer des veeux en
vue de leur orientation en fin de troisieme et passeront les examens
comme le Diplome National du Brevet ou le baccalauréat. Le Code de
I'Education met également laccent sur l'acquisition et la maitrise de
la langue francaise : « Lécole garantit a tous les éléves I'apprentissage
et la maitrise de la langue francgaise. » (Ibid.) Cet enjeu est d’autant
plus important pour les éleves allophones qui ont besoin d’acquérir
rapidement la langue francaise afin de poursuivre leur scolarité en
France. Le Code de I'Education insiste aussi sur la notion de culture
genérale, dans laquelle nous pourrions inclure la culture littéraire qui
nous intéresse. « Lacquisition d'une culture générale et d'une qualifi-
cation reconnue est assurée a tous les jeunes, quelle que soit leur ori-
gine sociale, culturelle ou géographique. » (Ibid.) Le Code de I'Educa-
tion souligne le fait que les notions d'origine sociale, culturelle ou
geographique ne sont pas un frein au développement de la culture
genérale, sans préciser son caractere spécifique comme nous l'avons
fait dans notre étude en ajoutant l'adjectif « plurilingue ». Néanmoins,
le Code de I'Education rappelle que cette diversité linguistique et
culturelle est réelle et est a prendre en considération dans les
conduites d’apprentissages : « Lacquisition d'une culture générale et
d’'une qualification reconnue est assurée a tous les jeunes, quelle que
soit leur origine sociale, culturelle ou géographique. » (Ibid.)

4 Afin de poursuivre notre réflexion autour de l'accueil des éleves, il
nous a semblé nécessaire de nous tourner vers la circulaire n° 2°21 141
du 02-10-2012, qui régit l'organisation de l'accueil des éleves allo-
phones. Elle débute en rappelant le Code de I'Education : en tant
quenseignant et garant des valeurs de la République, nous sommes
tous concernés par l'accueil des éleves allophones, que nous soyons
ou non formés a le faire : « La scolarisation des éleves allophones re-
leve du droit commun et de lobligation scolaire. Assurer les
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meilleures conditions de l'intégration des éleves allophones arrivant
en France est un devoir de la République et de son Ecole. [...] »2 Il est
donc nécessaire de leur proposer un parcours éducatif adapté a leurs
besoins mais aussi adapté a leur déja-la et cest sous le terme « inclu-
sion » que cette spécificité va sopérer.

Cette inclusion passe par la socialisation, par I'apprentissage du fran-
cais comme langue seconde dont la maitrise doit étre acquise le plus
rapidement possible, par la prise en compte par I'école des compé-
tences acquises dans les autres domaines d'enseignement dans le
systeme scolaire francgais ou celui d’'autres pays, en francais ou dans
d’autres langues. (Ibid.)

5 Quand ils s'inscrivent dans un établissement scolaire frangais, les
EANA ont un emploi du temps adapté. Ils oscillent entre prise en
charge par un enseignant spécialis¢é en UPE2A (unité pédagogique
pour ¢leves allophones arrivants) et leur classe d'origine ou appelée
aussi classe ordinaire. LUPE2A n'est pas une classe fermée mais un
dispositif. Lenseignant spécialisé propose un emploi du temps per-
sonnalisé pour chaque EANA du dispositif, un emploi du temps qui
évolue au fil de I'année, en fonction des progres des éleves. Les EANA
au college ont 12 heures de francais langue seconde (FLS) mais ce
nombre dheures peut évoluer au cours de l'année. Si l'accueil des
EANA au sein de 'UPE2A ne dépasse pas une année scolaire, certains
établissements proposent une deuxieme année de FLS, toujours dis-
pensées par l'enseignant(e) de 'TUPE2A. Cette deuxieme année permet
de consolider les acquis des EANA et de les accompagner encore
quelque temps. Bien entendu, le nombre d’heures de FLS est forte-
ment réduit étant donné que l'inclusion totale dans la classe ordinaire
est l'objectif ultime. La circulaire insiste sur le caractere bref du pas-
sage des EANA en UPE2A. Lobjectif étant qu'ils puissent quitter le dis-
positif rapidement et étre inclus a plein temps dans leur classe d’'ori-
gine, comme le rappelle la circulaire :

Sauf situation particuliere, la durée de scolarité d'un éleve dans un
tel regroupement pédagogique ne doit pas excéder I'équivalent dune
annee scolaire. Lobjectif est qu'il puisse au plus vite suivre l'intégrali-
té des enseignements dans une classe du cursus ordinaire avec, le
cas écheéant, un dispositif plus souple d'accompagnement. (Ibid.)
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Il est certain quau bout d’'un an au sein d'une UPE2A, les acquis res-
tent encore fragiles et 'accompagnement ne peut donc sarréter et
ainsi peut se poursuivre dans la classe appelée classe ordinaire :

Outre 'accompagnement par l'enseignant de 'UPE2A, si la maitrise
de la langue de scolarisation de I'¢leve notamment en compréhen-
sion et en production écrite reste insuffisante, I'¢leve doit pouvoir
bénéficier de mesures d’aide et de ressources adaptées a ses besoins
pour progresser et atteindre un niveau suffisant, compatible avec les
exigences des enseignements délivrés dans la classe ordinaire. Des
dispositifs d'aide ou d'accompagnement personnalisé et 'accompa-
gnement éducatif sont des leviers pour aider ces éleéves a acquérir
une autonomie linguistique. (Ibid.)

Comme tous leurs camarades, chaque éleve allophone a un profes-
seur principal et est suivi par les enseignants de sa classe, méme si
certains ne l'ont jamais dans leur cours. Son emploi du temps est da-
vantage rythmé par ses cours de FLS en UPE2A. Toutefois, il fait par-
tie d'une classe, qui n'est pas 'UPE2A. Dans sa classe ordinaire, 'TEANA
suit quelques enseignements, notamment I'EPS (Education Physique
et Sportive), I'éducation musique et artistique ou encore les mathé-
matiques : « Un emploi du temps individualisé doit leur permettre de
suivre, le plus souvent possible, I'enseignement proposé en classe or-
dinaire. Au total, I'horaire scolaire doit étre identique a celui des
autres éleves inscrits dans les mémes niveaux » (Ibid.) Il est certain
que des enseignements, comme les maticres scientifiques, peuvent
poser quelques problemes du fait qu’ils n'aient pas encore la maitrise
de la langue francaise pour les suivre. Car il est important de faire la
différence entre maitrise de la langue et maitrise des contenus. En
effet, il ne faut pas oublier que ce sont des éleves qui ont été, dans
une grande majorité, scolarisés antérieurement, qu’ils ont suivi un
cursus certes différent du notre, mais qu'ils ont des compétences et
des connaissances qu’il ne faut surtout pas négliger, comme le rap-
pelle Auger (2010, p. 72) :

Pourquoi inciter a I'enseignement-apprentissage des langues vi-
vantes en classe ordinaire d'un coté et ignorer les langues des ENA
déja présentes de l'autre ? Inclure l'altérité linguistique permet de ré-
soudre ce paradoxe. Le développement de pratiques plurilingues,
c'est-a-dire de pratiques qui font appel a 'ensemble des compé-
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tences langagieres des €leves (le dialogue, la polyphonie, le relation-
nel, la comparaison, le métalinguistique, etc.) développe une repre-
sentation plus positive des apports du bilinguisme a 'apprentissage.

Le lien avec la classe ordinaire est essentiel. Linterdisciplinarité pro-
née dans les programmes depuis de nombreuses années lie aussi les
différents dispositifs. Les UPE2A sont inclus dans les projets d’établis-
sements et dans les projets de classes. Faire le lien avec les classes or-
dinaires est essentiel pour le suivi des éleves et leur place au sein de
'établissement. C'est ce lien que nous avons cherché a renforcer en
proposant cette étude aux enseignants de lettres qui n'ont pas tous
eu de formation sur l'enseignement du FLE/FLS. Les enseignants
d'UPEZ2A et les enseignants de la classe ordinaire réalisent un travail
complémentaire. Le francais langue seconde est transversal a toutes
les disciplines :

Dans I'ensemble des dispositifs d'accueil des ENA, un lien fort avec
les classes dites « ordinaires » est nécessaire — voire une immersion
avec un dispositif adapté d’enseignement du FLS — et efficient en
termes d’'apprentissage des langues, non seulement pour les ENA,
mais aussi pour les autres éleves, allophones ou monolingues franco-
phones car la présence d’ENA, lorsqu’elle est didactisée favorise la
réflexion sur les langues et le langage en général par le développe-
ment des compétences métalinguistiques et métaculturelles (Auger
et al., 2013, p. 139).

De ce fait, la scolarisation des ¢éleves allophones est le fait de toute la
communauté éducative.

L'accueil des éleves allophones fait aussi partie des préoccupations
europeennes. Dans le guide pour le développement et la mise en
ceuvre de curriculums pour une éducation plurilingue et intercultu-
relle, le déja-la des éleéves allophones est fortement mis en avant, tout
comme celui des publics dits plurilingues, tels que nous 'avons consi-
déré au cours de notre étude :

Lécole a tout intérét a considérer les ressources des répertoires des
éleves allophones comme des atouts, sur lesquels il est possible de

prendre appui en vue des autres apprentissages langagiers et cultu-
rels : les avantages du bi- /plurilinguisme sont, en effet, réels et tou-
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jours a portée de main si I'école se donne les moyens didactiques
pour les exploiter. (Beacco et al., 2016, p. 175).

Les compétences plurilingues et pluriculturelles que possedent les
éleves allophones sont considérées comme un atout par les ensei-
gnants qu’ils rencontrent au cours de leur scolarité :

Pour que cela puisse se réaliser, il importe : [...] que des activités di-
dactiques spécifiques soient pensées pour que les éleves allophones
puissent utiliser leur langue premiere et leurs connaissances et ex-
périences préalables pour aborder les taches scolaires et les accom-
plir avec succes dans la langue de scolarisation. (Beacco et al., p. 176).

Ainsi, 'accueil des éleves allophones est une préoccupation francaise
et européenne. Mais si le terme d’allophonie possede enfin une défi-
nition claire, il peut étre complémentaire avec ceux de plurilinguisme
et de pluriculturalisme.

2. Les apports de 'éducation plu-
rilingue

Une de nos hypotheses de travail consiste a considérer tous nos
éleves comme des individus plurilingues. En effet, qu'ils soient cate-
gorisés comme étant allophones en opposition, a tort, avec les éleves
francophones (sous-entendu monolingues), nous nous sommes inter-
roges sur l'identité plurilingue des éleves. Diailleurs, la dénomination
allophone n'exclut pas le fait que les éleves francophones naient pas
eux aussi un répertoire langagier qui, dans leur cas, ne se limite pas
quau francais. Les langues familiales ne sont pas toujours prises en
compte par les enseignants parce quils ne savent pas que leurs éleves
ont ce repertoire langagier. De plus, dans le systeme éducatif fran-
cais, les langues vivantes proposées aux éleves se limitent tres sou-
vent a l'anglais et parfois a l'allemand au primaire ; 'espagnol et par-
fois l'italien sont proposées au secondaire. Ainsi, méme si idéalement,
il serait préférable que les langues parlées par les éleves soient pré-
sentes dans les programmes, et de ce fait, valorisées par I'Ecole, ce
n'est malheureusement pas le cas. Les éleves scolarisés dans le sys-
teme scolaire francais depuis la maternelle ont tous recu l'enseigne-
ment d’une autre langue que le francais. A la maternelle, l'apprentis-
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sage de comptines en langues étrangeres est tres fréquent. Les ensei-
gnants proposent des activités d'ouvertures linguistiques et cultu-
relles. En CP (cours préparatoire), cet enseignement se formalise avec
la conception de programmes et de compétences a valider. De ce fait,
le répertoire langagier des éléves ne peut se limiter a une seule
langue. Ces nouvelles approches et conceptions des langues et des
cultures prennent la dénomination d'« éducation plurilingue ». Le
Conseil de I'Europe utilise également ce terme dans le sens d'une
éducation a la diversité et la pluralité des langues/cultures et par la
diversité et la pluralité des langues/cultures présentent sur les terri-
toires.

L'éducation plurilingue repose sur le principe que chacun est capable
de sapproprier les langues dont il a besoin pour sa vie personnelle,
professionnelle ou esthétique culturelle, au moment ou il le souhaite.
Le role de I'Ecole consiste a développer le portefeuille langagier dont
chacun dispose, comme elle s'emploie a développer les capacités
cognitives créatives ou physiques son role est de faire aimer les
langues, toutes les langues pour que les individuels cherchent a en
apprendre tout au cours de leur vie. (Beacco, 2009).3

L'éducation plurilingue a une vision holistique des langues et refuse
toute hiérarchie entre elles. Ces transferts de connaissances entre les
langues et les cultures en contact dans une classe renforcent l'acqui-
sition de connaissances et de compétences qui dépassent l'unique
enseignement des langues étrangeres, comme nous l'avons démontré
en utilisant la culture littéraire des éleves allophones dans un cours
de francais en classe ordinaire. Toutefois, ces nouvelles pratiques
peuvent bouleverser les pratiques traditionnelles : « Mais on peut
comprendre la réticence de l'institution face a la proposition de telles
pratiques qui bouleversent les représentations de la culture d’ensei-
gnement/apprentissage de la langue, qui fait craindre qu'une didac-
tique du plurilinguisme entraine une perte du cadre républicain »
(Auger, Duverger & Goi, 2013, p. 146). Or, les bienfaits de I'¢ducation
plurilingue ne sont plus a démontrer. Elle favorise I'esprit critique de
chaque éleve et de chaque enseignant qui s'engage dans cette ap-
proche. L'éducation plurilingue conduit ses acteurs dans une deé-
marche réflexive sur leurs rapports aux langues et aux cultures, sur
les usages sociaux qui en découlent et également sur les usages so-
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ciaux que cette diversité langagiere et culturelle engendre. « Ces
formes d'enseignement favorisent une meilleure prise en compte de
la variété des répertoires et I'évolution des représentations a la fois
vis-a-vis des langues et des cultures, vis-a-vis de leurs locuteurs et
vis-a-vis de 'enseignement et de 'apprentissage des langues » (Auger,
Duverger & Goi, 2013, p. 152). Enfin, I'éducation plurilingue contribue
a laccueil de cette diversité et permet aux langues et aux cultures
présentent dans le cercle familial de faire leur entrée a I'Ecole. Ainsi,
les éleves allophones qui rentrent dans notre systeme scolaire béneé-
ficient de toute l'attention nécessaire afin quils réussissent cette
transition entre leur pays d'origine et leur pays d’accueil. De plus, in-
citer les éleves allophones a participer aux échanges avec leurs cama-
rades ouvre la classe aux principes de l'éducation plurilingue : les
langues en contact dans la classe sont mises en avant et reconnues
comme ressources pour les enseignants de ces mémes classes.

3. Méthodologie de recherche

Notre recherche s'est déroulée en milieu scolaire, dans des colleges
de 'Académie de Montpellier. Nous avons choisi 'approche ethnogra-
phique pour mener notre recherche sur la culture littéraire plurielle
et plurilingue des €éleves, tout en ayant conscience que la description
ethnographique ne vaut que sur un groupe d’individus observés.
Ayant un corpus tres diversifié, avec neuf enseignantes ayant eu une
formation différente, des éleves aux profils différents, des contextes
différents dans lesquels se trouvent les établissements scolaires
(contextes sociolinguistiques, socioculturels et socio-économiques), il
était inconcevable pour nous de généraliser nos résultats. Néan-
moins, nous avons mis l'accent sur les retombées pédagogiques et di-
dactiques que notre étude pouvait apporter et sur la réflexion quelle
pouvait susciter chez les enseignantes de notre corpus. Notre métho-
dologie de recherche sest déroulée en deux temps : nous nous
sommes tout d'abord entretenue avec les neuf enseignantes de notre
corpus. Nous avons mené des entretiens semi-directifs afin de
connaitre leurs opinions sur la culture littéraire que possederaient
leurs éleves. Nous avons aussi recueilli leurs définitions de « plurilin-
guisme », « pluriculturalisme », de « culture littéraire plurielle et plu-
rilingue ». Ces entretiens nous ont permis de soulever le probleme du
manque de formation. En effet, seules les enseignantes en charge
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d'une UPE2A, c'est-a-dire trois enseignantes, ont pu nous donner des
définitions claires avec des retours d'expériences a I'appui. Dans un
deuxieme temps, nous avons recueilli des données aupres des éleves
de notre corpus via des questionnaires sur les langues qu'ils parlaient
et leurs habitudes de lecteur ainsi que via la rédaction de leur biogra-
phie de lecteur. Ces deux temps étaient nécessaires afin d’'introduire,
par la suite, notre dispositif pédagogique.

Les éleves

Les éléves de notre corpus sont scolarisés de la 6€ a la 3¢. Un total de
229 éleves que nous avons identifiés comme étant plurilingues ont
participé a notre étude. Parmi eux, nous avons comptabilisé une qua-
rantaine d’¢leves allophones. La fluctuation du nombre vient du fait
que, comme nous l'avons précédemment énoncé, les EANA ont des
emplois du temps qui varient et qui évoluent au fil de I'année. Cela
vient aussi du fait que certains ont soit quitté 'UPE2A en cours
d’année, soit quitté I'établissement. Ce sont des €éleves d'origine ma-
rocaine, algérienne, espagnole, italienne, syrienne, turque, chinoise,
armeénienne et péruvienne. Des leur arrivée dans 'Académie de Mont-
pellier, ils sont testés dans leur(s) langue(s) et en mathématiques et
également en langue francaise. Tous les éleves de notre corpus ont le
niveau Al.2 voire A2 en francais. IIs ont tous été scolarisés antérieure-
ment. Leurs enseignantes évoquent néanmoins la difficulté d’établir
une réelle correspondance entre les programmes francais et ceux
d'un autre pays. De plus, ces évaluations diagnostiques sont certes
tres importantes pour construire une programmation mais elles res-
tent tres lacunaires. Les trois enseignantes en charge de 'UPE2A de
leurs établissements sont habituées aux programmes et aux fonction-
nements de certains pays comme I'Italie, 'Espagne, le Maroc ou en-
core l'Algérie et doivent mener quelques investigations quand les
EANA proviennent dautres pays afin de comprendre aussi leur
culture scolaire.

Les enseignantes

Sur les deux années de recherche doctorale, neuf enseignantes ont
participé a notre étude. Ce sont des enseignantes de lettres mo-
dernes qui ont entre cing et quinze ans d’expérience. Elles ont toutes
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déja travaillé dans des établissements situés dans une REP ou REP+
(Réseau d’Education Prioritaire). Trois des neuf enseignantes sont en
charge de 'UPE2A de leur établissement et, par conséquent, elles ont
recu une formation en didactique du FLE et langue seconde. Ces trois
enseignantes ont obtenu la certification complémentaire de francais
langue seconde. Une des enseignantes a travaillé longtemps dans un
lycée a Paris. Trois enseignantes caractérisent leur établissement
scolaire comme sans caracteéristique spécifique et deux autres quali-
fient le leur comme rural.

Le dispositif pédagogique

Afin que les éleves prennent conscience du large éventail d'oeuvres
qui compose leur culture littéraire définie comme plurielle et pluri-
lingue, nous avons mis en place un recueil de données autour de plu-
sieurs questionnaires qui avaient pour themes leur rapport a la litté-
rature et aux langues. Nous avons également proposé aux éleves de
rédiger leur biographie de lecteur. Cet écrit plus intime et plus impli-
quant que les questionnaires a permis d'engager les éleves dans un
début de démarche réflexive. La biographie de lecteur ou l'autobio-
graphie de lecteur pour reprendre les termes de Ledur et Decroix
(2005) est le récit de 'histoire de chaque lecteur. Au cours de cette
rédaction, les éléves ont dii se remémorer les expériences littéraires
qu’ils ont vécues depuis leur découverte du monde du livre et de la
lecture a lécole maternelle. Ils devaient respecter certaines
consignes que nous leur avions données : suivre la chronologie des
évenements qu’ils rapportaient, rester authentiques et passer des
lecteurs qu'ils étaient aux lecteurs qu’ils sont devenus aujourd’hui. Ils
étaient invités a écrire les noms des auteurs ou les titres des livres
qui les avaient marqués. Dans ses travaux, Rouxel (2004, p. 137) ex-
plique qu'une telle démarche didactique « ouvre la réflexion sur la
part que peut prendre la littérature dans la formation d'un individu,
sur la multiplicité des modes d’appropriation des textes, sur la place
de la subjectivité chez le sujet qui construit du sens ». Cet écrit ré-
flexif nécessite donc de prendre du recul sur ses diverses expeé-
riences, ce qui nous a semblé étre un exercice intéressant pour des
collégiens.
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Dans un second temps, nous avons proposé aux éleves de concevoir
leur carnet de lecteur plurilingue. C'est un des dispositifs pedago-
giques proposés dans les programmes de 2015. « Lobjectif du carnet
de lecture est a la fois de donner envie de lire, de stimuler la lecture
et de donner des reperes dans l'avancée des lectures en invitant la
subjectivité du lecteur a s'exprimer : réactions a vif, interrogations,
identifications ».# Ce carnet a évolué tout au long de lannée. A
chaque theme proposé par leurs enseignantes de francais, les éleves
devaient faire correspondre un texte en francais avec celui dans une
autre langue, libres a eux de choisir cette autre langue : leur langue
familiale, une langue en cours d’apprentissage au college ou, comme
nous l'avons remarqué dans l'analyse des questionnaires, une langue
en cours dapprentissage de maniere autonome et hors cadre sco-
laire. Les éleves allophones ont suivi les mémes consignes pour la
constitution de leur carnet de lecteur plurilingue, avec l'aide de leur
enseignante d'UPE2A. Ils ont demandé s'il était possible pour eux de
choisir des textes dans leur(s) langue(s) d'origine et les enseignantes,
soucieuses de valoriser ces compétences qui ne le sont pas toujours,
ont accepteé.

Le deuxiéme objectif de cette activité, au-dela du développement de
cette culture littéraire plurielle et plurilingue qui nous a intéressée
tout au long de notre recherche, est le partage de ces savoirs litté-
raires, savoirs qulils ont choisis en fonction de leurs profils de lec-
teurs et d'individus plurilingues et pluriculturels. Ce support était es-
sentiel pour qu’ils participent par la suite a une séance de débat in-
terpreétatif littéraire. Nous avons choisi cette activité qui est proposée
au cycle 3 depuis 2002 et mobilise de nombreuses compétences, qui
dépasse les seules compétences littéraires. Selon Crocé-Spinelli
(2009, p. 1), le débat interprétatif littéraire : « se situe en rupture avec
la conception sous-tendue par 'enseignement traditionnel des textes
littéraires, qui planifie par avance le questionnement propice a diriger
la maitrise du contenu textuel ou la découverte de la “bonne” inter-
prétation du texte ». Ainsi défini, le débat interpreétatif littéraire pou-
vait, selon nous, donner l'occasion a tous les éléves de proposer leur
propre interprétation du texte, interprétation construite en fonction
de leurs connaissances littéraires mais aussi en fonction de leur
culture en général. Les éleves allophones et/ou plurilingues ont tous
participé a un débat interprétatif littéraire, avec leur carnet de lec-
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teur plurilingue comme aide-mémoire et les groupements de textes
qu’ils étudiaient. En effet, méme si le débat interprétatif littéraire est
inscrit depuis longtemps maintenant dans les programmes du cycle 3
et du cycle 4, le mener, pour ce qui est de I'enseignant, et y participer,
pour ce qui est des éleves, restent toujours complexes : peu d'éleves
participent aux échanges et l'enseignant doit sans cesse relancer le
débat. Lors des entretiens semi-directifs que nous avons menés au
début de notre étude, les enseignantes en ont fait le constat. Avec le
carnet de lecteur plurilingue comme support, nous avons émis I'hy-
pothese que les éleves pouvaient participer aux séquences de débat
interpreétatif littéraire plus spontanément. Ainsi, comme le rappelle
Rouxel : « Le carnet de lecture permet en effet de mutualiser ou de
débattre sur des impressions ou des opinions subjectives : il peut ser-
vir de point de départ pour des échanges dans la classe » (Ibid.,
p. 137). Tous les éleves ont rempli leur carnet de lecteurs avec des
textes de divers genres et de diverses langues et ils ont pu ainsi parti-
ciper aux séances de débat interprétatif littéraire proposées par leurs
enseignantes en classe ordinaire. Le fait que les éléves allophones
aient demandé a leur enseignante de lettres modernes s'ils pouvaient
prendre des textes rédigés dans leur langue a donné l'idée a leurs ca-
marades, identifiés pourtant comme uniquement francophones, de
faire de méme.

4. Principaux résultats

Au cours de notre recherche doctorale, 22 séances de débat interpre-
tatif littéraire ont été enregistrees. Les themes étudiés en cours de
francais sont divers et changent d’'un niveau a un autre. N'étant pas
contraints a choisir un seul genre, les éléves ont mis des poemes, des
extraits de romans, de mangas, de BD et des nouvelles dans leur car-
net de lecteur plurilingue. Lors des séances de débats interprétatifs
littéraires, les éleves avaient la possibilité d'utiliser leur carnet
comme aide-mémoire pour que leurs recherches ne restent pas sur
le papier mais qu'elles se transforment en connaissances a partager.
Nous étions conscients que ce dispositif pédagogique n'était pas en-
core pris en mains ni par les enseignantes ni par les éleves et qu'il
faudrait quelques années de pratique pour leur donner I'habitude de
l'utiliser.
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A travers les transcriptions que nous en avons faites, nous avons sou-
levé plusieurs points. Tout d’abord, aucun éléve allophone n’a voulu
prendre la parole au cours des débats interprétatifs littéraires. Len-
seignante devait toujours les interroger et leur demander de prendre
la parole. Entre manque de vocabulaire (ils avaient tous un niveau qui
oscillait entre le A1.2 et le A2) et timidite, les EANA pouvaient se sentir
mal a l'aise de prendre la parole devant les autres. Au cours de ce
débat, l'enseignante a di insister aupres de KEN afin qu’il participe
aux échanges : KEN est un éleve allophone. Il avait une prise en
charge de cinq heures en UPE2A. Il était donc trés souvent en classe
ordinaire. Mais, KEN ne prenait jamais la parole en classe, il était tres
isolé et souvent assis tout seul en classe. Lors d'un débat interpreétatif
littéraire autour des contes, I'enseignante lui demande s'il avait lu le
petit chaperon rouge en espagnol. SAM écoute avec attention :

El: d'accord tres bien d’autres choses/ est-ce que vous connaissez
d’autres choses KEN/ est-ce que tu connais-toi/ toi tu parles espa-
gnol

KEN : oui

El: est-ce que tu as lu des contes en espagnol/

KEN : oui

E1l:le petit chaperon rouge/

SAM : ah

El: chouette et est-ce qu'il y a des différences/ tu I'as lu en francais
aussi/

KEN : non

El: ah tulas pas lu en frangais je vais te le chercher comme ¢a tu le
liras et tu nous diras si il y a des différences entre le conte en espa-
gnol et le conte en francais est-ce que vous pensez qu’il y a de
grosses différences/ (...) est-ce que le petit chaperon rouge se fait
manger par le loup ou est-ce qu'il se faire manger par le loup avec la
grand-mere/

KEN : non

El: donc tout se finit bien toi-méme en espagnol tu as une version
pour les enfants/

Par la suite, les éleves de la classe ordinaire lui ont posé des questions
sur d’autres contes qu’ils pouvaient avoir en commun. KEN a enfin
pris la parole. Il a discuté avec ses camarades ; il a partagé sa culture
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littéraire avec eux qui ont remarqué, avec étonnement, qu’ils avaient
la méme que lui, mais pas dans la méme langue.

E1: MOH est-ce que toi tu connais des contes en arabe est-ce que tu
as lu le petit chaperon rouge KEN comment tu dis petit chaperon
rouge je ne m'en souviens plus KEN/

KEN : capiceta roja (...)

El: tu as lu quoi aussi/

MOH : les trois cochons

RYA : ca fait bizarre

El: les trois petits cochons en arabe en espagnol/

RYA : ¢a se fait aussi en arabe/

JIH c’est drole moi aussi je I'ai lu en arabe.

Ils se sont donc découvert une culture commune et cette interven-
tion de KEN a permis aux autres de partager leurs savoirs plurilingues
également. A la suite de cette séance, lenseignante a continué d’in-
terroger KEN pour lui donner le role d'expert en littérature hispa-
nique, role qu’il a partagé avec d’autres éléves qui se sont révélés étre
eux aussi d'origines hispaniques. KEN s’est moins isolé dans la classe.
Il a commencé a discuter avec les autres et a participé aux travaux en
groupe. Les autres éleéves se sont davantage intéressés a lui, lui qui fi-
nalement n'était pas différent d'eux. Comme le rappelle Auger (2014,
p. 170) :

Articuler les langues est un phénomene d'opérationnalisation didac-
tique qui ne fait que rendre compte d'un processus interne d'appren-
tissage des langues. Cette pratique mériterait d’étre plus présente
dans les programmes d’'enseignement, dans les cultures d’établisse-
ment et dans les cours eux-mémes pour le bénéfice de tous les
éleves, non seulement du point de vue linguistique mais aussi cultu-
rel, pour renforcer le développement des relations a l'altérité.

De leur cOté, certains de ses camarades ont eu envie de partager leur
culture et leurs connaissances, qui dépassaient le cadre du cours de
francais. Les éleves allophones peuvent donc partager leur role d'ex-
pert avec certains €leves et ainsi mettre en avant la diversité linguis-
tique et culturelle en contact dans la classe.

Dans cette séance, I'enseignante demande aux éleves :
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E4 : est-ce que vous connaissez des histoires de sirenes/

Il s'ensuit une conversation entre les éleves. Ils répondent a la ques-
tion de l'enseignante et il s'avere qu'ils parlent tous de la méme his-
toire, mais lue dans diverses langues :

FAT [ariel]

E [d’autres histoires de sirenes]

FAT : ariel de disney channel

E4 : alors ariel de disney channel

FAT : C'est classique

E4 : mais dans vos langues maternelles est-ce que vous avez déja lu
des histoires de sirenes/ (...)

E4 : NADA est-ce quau Maroc tu as déja lu des histoires de sirenes/
NADA : oui

E4 : laquelle/

NADA : jai oublié le nom cest l'histoire qu'il a racontée c'est comme
¢a c'est une sirene elle parle avec beaucoup des hommes et des filles
comme ¢a elle a dit je sais tu me acceptes comme ¢a ou non parce
que cest pas comme les autres

E4 : daccord donc quand tu parles de ce que pense la sirene c'est en
référence a une histoire que tu as déja lue NADA /

NADA : oui

HAL : avec monsieur CHA cuando estaba aqui il nous avons lu un film
de petite sirene car il elle a marié avec un cavalier (..)

E4 : mais vous ne vous rappelez pas du titre/

HAL : non c'était la sirene porque nos explicamos la historia no hacia
preguntas <(( en espagnol))> era una chica (...)

E4 : c'est la sirene de Walt Disney celle quon a dit tout a I'heure en
Espagne

ADEL/ En espagne FAT/

Lhistoire de la petite sirene était donc connue de tous. Sans le savoir,
ils discutaient de la méme histoire sans penser un seul moment que,
dans leur classe, des camarades pouvaient l'avoir lue aussi, quelle que
soit la langue. Lenseignante a joué un role essentiel dans cet échange.
Elle a guidé les éleves vers cette histoire commune.

Dans cet autre exemple, une éléve raconte un conte kabyle qui donne
l'occasion a l'enseignante de rebondir sur la culture littéraire des
éleves.
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E3 : alors autre remarque/ non pas plus/ est-ce que quelqu'un a fait
des recherches sur des contes étrangers/

HERM : c'est un conte kabyle

E3 : ah génial raconte-nous

HERM : c’est I'histoire des sept filles de 'ogresse

E3: oui

HERM : donc il y a en a plein d’histoires mais moi jai choisi celle que
je connais (...)

E3 : donc en fait on peut voir que méme avec un conte étranger un
conte kabyle on a des choses qui ressemblent a des contes frangais a
des contes qu'on connait en tout cas a votre avis pourquoi on a ces
ressemblances/ pourquoi on a ces ressemblances entre des contes
de pays différents/

Le carnet de lecteur plurilingue a donné aux éleves dont la culture
littéraire plurilingue n’avait jamais été sollicitée 'occasion de l'utiliser
enfin en classe, a I'Ecole, dans un devoir ot ils seront au final évalués.
Quand HERM, éleve arabophone, dit quelle a « choisi », cela montre
I'étendu de sa culture littéraire plurilingue et laisse entendre a 'en-
seignante et a ses camarades quelle en connait d’autres. Plus tard
dans le débat :

NATH : c'est Hansel et Gretel

E3 : voila alors il y a des grosses ressemblances avec Hansel et Gretel
avec quoi comme autre conte/

ELISA : il y a une ressemblance avec le petit poucet

E3: avec le petit poucet a quel niveau une ressemblance avec le petit
poucet/

ELISA : ils sont perdus dans la forét

E3 : et ils sont combien de freres/

ELISA : sept E3 : donc en fait on peut voir que méme avec un conte
étranger un conte kabyle on a des choses qui ressemblent a des
contes francais a des contes qu'on connait en tout cas a votre avis
pourquoi on a ses ressemblances/ pourquoi on a ces ressemblances
entre des contes de pays différents/

HERM : parce que les contes ¢a se fait de bouche-a-oreille

E3: oui ¢a se fait de bouche-a-oreille et/

HERM : et je sais pas

JUST : il change de pays en pays c¢a change enfin ils font leur histoire
a eux

E3: ils font leur histoire a eux est-ce qu’ils changent vraiment/
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JUST : non ils prennent une racine d’'un autre pays et il la transforme
E3: et il I'a transformé qu'est-ce qui ne change pas de pays en pays/
THOM : pourquoi on a changé au fur et a mesure qu'ils l'ont racontée
chacun modifie un peu l'histoire

E3 : chacun modifie un peu I'histoire oui tout a fait mais qu'est-ce
qu’il reste d’histoire en histoire/ (...

JUST :1a fin C'est les les les morales qui ne changent pas beaucoup

Au cours de cet échange, les éleves se rendent compte que dans tous
les contes quils ont lus, la morale est toujours présente. Ils par-
viennent donc a dresser un paralléle entre les contes lus en frangais
et ceux quils ont lus étant enfants dans leur pays d'origine. Cela ras-
sure les éleves allophones. Avoir une culture littéraire commune alors
que la langue ne l'est pas encore permet aux €leves allophones de
prendre confiance en eux et de se sentir en sécurité dans une classe
ordinaire ou, en définitive, ils ne sont pas les seuls a connaitre Hansel
et Gretel, par exemple. Nous notons également que si les €éleves allo-
phones sont pergus comme ceux qui ne parlent pas encore la langue
francaise et donc n'ont pas encore lu douvrages en francais, ils ont
une culture littéraire riche quils sont préts a partager et a enrichir
s'ils sont sollicités a le faire. Or, quand nous avons analysé les ques-
tionnaires sur le contenu de leur culture littéraire, les éleves allo-
phones ont tous évoqué les livres lus dans leur(s) langue(s) familiale(s),
mais ont aussi tous évoqué la difficulté de s'en souvenir : « Ca fait
longtemps Madame et puis jhabite plus en Espagne ». « Depuis que je
suis partie, jai 'impression d’avoir tout oublié ». De plus, les lecteurs
allophones de notre corpus regrettent de ne pas avoir acces a des
livres dans leurs langues en France : « Moi je lis en espagnol quand je
retourne en Espagne. Il n'y a pas de livres espagnols ici ». « Lire en
russe en France, ce n'est pas possible. Cest dommage. J'adore lire ».
« Je me souviens plus d'un poeéme en russe et puis jai pas internet
alors je vais pas le trouver ». « Cest nul il y a pas de livres en portu-
gais au college je trouverai jamais des textes Madame. Je m'en sou-
viens plus des titres ben ben non faut que je trouve ». « Depuis que je
suis ici madame je lis plus trop en arabe ». La culture littéraire des
éleves allophones rencontre cette difficulté : son acces en France.
Comment peuvent-ils l'enrichir et I'entretenir s’ils n'y ont plus acces ?

Les confinements que nous avons vécus entre 2020 et 2021, associés
aux difficultés de voyager dans leur pays par la suite ont rendu l'acces
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aux livres écrits dans leur langue tres compliqué.

AIS : je peux plus aller en Libye et c'est ma grand-mere qui nous
achetait les livres la-bas

DIO : c'est longtemps madame la maison au Portugal je sais plus par-
ler Portugal

El:vous allez bientdt y retourner tu verras

DIO ché pas

El: mais si tu parles portugais avec maman a la maison/

DIO oui un peu mais pas les livres

El tu ne lis pas en portugais/

DIO jai fini les livres y a pas au CDI c’est au Portugal

Ce ressenti, qui est une réalité, peut entraver 'enrichissement de leur
culture littéraire, non seulement dans le contenu mais aussi dans la
motivation a le faire. Les références littéraires citées par les éleves
dépassent parfois celles présentes dans leurs carnets de lecteurs plu-
rilingues, toujours grace a I'impulsion de 'enseignante :

El: est-ce que vous connaissez d’autres textes qui parlent de l'escla-
vage que ce soit des textes en francais ou dans d’autres langues que
vous parlez ou pas / est-ce que vous connaissez des textes comme
¢a qui dénoncent l'esclavagisme (.) sur ce theme-la ou sur la liberté
de I'Afrique

RYA : jen ai des textes mais je les ai chez moi

Quiils soient allophones et ou plurilingues, ce manque de mémoire
littéraire pose question. En effet, dans tous les débats interprétatifs
que nous avons analyses, peu d’éleves ont pu mobiliser des connais-
sances littéraires en citant avec preécision les titres et/ou les auteurs.

Demander aux éleves allophones d’aller chercher dans leurs souve-
nirs, cest faire le lien avec leur scolarité dans leur pays d'origine et
leur pays d’accueil. C'est donc éviter une rupture dans leur parcours
scolaire, méme s’ils ont changé de pays, de systeme éducatif et de
programmes scolaires. Cette continuité assurée par les enseignants
de 'UPE2A mais aussi ceux de la classe ordinaire va donner aux éléves
le sentiment que ces années de scolarité antérieures, méme si elles se
sont déroulées dans un autre pays, ont de la valeur aux yeux de leurs
nouveaux enseignants mais aussi aux yeux de leurs nouveaux cama-
rades. Demander aux éleves allophones ce qu’ils ont étudié en littéra-
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ture dans leur pays d'origine, c'est leur montrer que ce travail n'est
pas vain et qu’il a de la valeur aussi en France. Ainsi, lors d'un débat
interprétatif littéraire, une éléve a dit a E1 quelle ne se souvenait plus
du titre du livre qu'elle avait lu sur le theme du voyage quand elle
était en Italie. Et lors du cours suivant, I'éleve s'est empressée de
venir voir son enseignante, avec le titre de ce fameux livre quelle
avait fait I'effort de chercher. Dans cette démarche, le role de I'ensei-
gnant est essentiel dans la valorisation de la culture des éleves allo-
phones. Lors d'entretiens semi-directifs que nous avons menés avec
les enseignantes de notre corpus, nous avons pu nous rendre compte
du manque de formation dans le domaine du plurilinguisme. La
culture littéraire des éleves allophones effraie car les enseignantes ne
la partagent pas :

E7 : non javoue tres peu je prenais pas ¢a en considération et cest
dommage je pense que dans I'enseignement du francais on doit se
dire ou jai d me dire en tout cas que jétais enseignante de langue
frangaise avant tout aussi on peut dire que nos programmes sont
aussi alors un tout petit peu moins maintenant sont aussi centrés sur
la littérature francaise a la limite francophone mais pas autre donc
c'est vrai je pense que les éleves n'en parlent pas d'eux-mémes ils in-
hibent justement parce qu’il n'y a pas trop de place pour ¢a dans la
classe c’est comme c'est relégué dans la sphere privée intime fami-
liale tu vois et ce qui serait de 'ordre de l'individu et c'est vrai quau
lieu de percevoir ca comme une richesse peut-étre que eux ils se
disent que c'est une différence et quelque chose qui les discrimine-
rait dans le regard des autres

La culture littéraire des éleves allophones ne peut trouver sa place en
classe ordinaire que si les enseignants le permettent et s’ils sont
conscients de son existence. A la fin de notre recherche, nous avons
demandé aux enseignantes de dresser un bilan avec nous. Elles se
sont toutes accordées a dire que valoriser la culture littéraire des
éleves allophones dans leur cours joue un role essentiel dans l'inclu-
sion des ¢leves allophones dans leur cours de francais et que cela
permet a tous les éléves d’affirmer davantage leur identité plurilingue
et pluriculturelle.
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Conclusion

Notre recherche a montré l'importance de prendre en compte les
connaissances et les compétences des éleves allophones acquises
dans leur pays d'origine, dans les pratiques pédagogiques. La culture
littéraire des éleves allophones doit étre un des piliers sur lesquels
doivent se reposer les enseignants de classe ordinaire. En valorisant
ces connaissances plurilingues, non seulement les éléves allophones
se sentent reconnus comme experts de leur langue et de leur culture,
mais ils permettent également a leurs nouveaux camarades d’exposer
la leur. Ces langues et ces cultures en contact dans une classe
peuvent, a la grande surprise de tous, se recouper et donner lieu a
des échanges culturels plurilingues.

Si nous souhaitons conserver et enrichir la culture littéraire des
éleves allophones, il faut, par le biais de pratiques pédagogiques qui
incluent des pratiques plurilingues, quelle soit reconnue par I'Ecole
et sollicitée en UPE2A mais aussi en classe ordinaire. Les conduites
d’'apprentissage mises en place par les enseignants qui favorisent une
éducation plurilingue, ont des répercussions sur 'ensemble de leurs
éleéves, qu'ils soient allophones et/ou plurilingues. Au-dela de 'acqui-
sition du francgais langue seconde, cest la place méme de chaque
EANA au sein de I'établissement qui est jeu.
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RESUMES

Francais

Cette contribution sappuie sur notre recherche doctorale menée entre
2018 et 2020, dans le domaine des sciences du langage, intitulée « Etude sur
la culture littéraire plurielle et plurilingue des éleves : I'exemple du débat in-
terpreétatif littéraire ». Nous avons introduit la notion de culture littéraire
plurilingue dans I'enseignement du francais langue seconde au college. En
effet, nous considérons que les €leves allophones, qui arrivent dans le sys-
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teme éducatif francais, ont une culture littéraire qu’ils ont construite dans
leur pays d'origine, dans leur langue d'origine. Que faire de cette culture lit-
téraire dans les dispositifs d’accueil ? Que faire de cette culture littéraire
dans un cours de frangais ? Nous nous pencherons tout d’abord sur I'accueil
des éléves allophones a I'Ecole et sur les dispositifs mis en place en nous ap-
puyant sur les différents documents officiels congus par I'Education Natio-
nale. Puis, nous reviendrons sur la notion d’allophonie et sur les apports
d’'une éducation dite plurilingue. Enfin, nous présenterons notre étude sur
la culture littéraire plurielle et plurilingue des éleves allophones et le dispo-
sitif que nous avons mis en place afin de valoriser cette culture littéraire
plurilingue. Comment laisser la place a leur culture littéraire plurilingue
dans un contexte considéré treés souvent, a tort, comme uniquement fran-
cophone ? Quel impact ce genre de pratique peut-elle avoir sur leur ap-
prentissage du francgais langue seconde mais également sur le processus
d’inclusion ? Comment les enseignants de lettres en classes ordinaires
peuvent-ils mettre en place une telle pratique ?

English

This contribution is based on our doctoral research carried out between
2018 and 2020, in the field of language sciences, entitled “Students' plurilin-
gual literary culture: the example of the literary interpretative debate” We
have introduced the notion of plurilingual literary culture in teaching
French as a second language in secondary schools. Indeed, allophone stu-
dents who arrive in the French education system have a literary culture
built in their country of origin, in their first language. What can be done
with this literary culture in the host institution? What can be done with this
literary culture in a French class? We will first look at how allophone pupils
are included at the school level according to the various official documents
drawn up by the French Ministry of Education. We will then turn to the
concept of non-native speakers and the importance of a plurilingual educa-
tion. Finally, we will present our study on the plural and plurilingual literary
culture of allophone pupils and the system we have put in place to enhance
this plurilingual literary culture. How can we make room for their plurilin-
gual literary culture in a context that is often wrongly considered as solely
French-speaking? What impact can this kind of practice have on their
learning of French as a second language but also on the inclusion process?
How can teachers of literature in ordinary classes implement such a prac-
tice?
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