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TEXTE

Introduction
Ce dossier théma tique «  Éman ci pa tion et créa ti vité en éduca tion  –
expé riences et réflexions  » se compose de quatre articles, dont les
deux premiers paraissent dans ce numéro 6 de La Pensée d’ailleurs. Il
se situe dans le prolon ge ment d’une journée d’étude orga nisée par le
programme de recherche thématique Socia li sa tion, culture et inéga‐ 
lités éducatives et le programme de recherche transversal Épis té mo‐ 
logie et  méthodologie du Centre de recherche sur l’éduca tion, les
appren tis sages et la didac tique (CREAD) en mars  2023. L’objectif de
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cette mani fes ta tion scien ti fique était de ques tionner conjoin te ment
l’éman ci pa tion et la créa ti vité dans les processus d’éduca tion et de
forma tion ainsi que dans la produc tion des travaux de recherche qui
les interrogent.

En appe lant à une large diver sité d’approches en sciences humaines
et sociales, cette journée d’étude avait voca tion à éclairer plus parti‐ 
cu liè re ment le rôle et la place de la créa ti vité au sein des processus
d’éman ci pa tion, dans leur mise en tension dialec tique avec l’alié na‐ 
tion consti tu tive de toute expé rience d’éduca tion et de forma tion
(Bour geois, 2013), où le défi le ment des objets qui traversent la forme
scolaire clas sique (Vincent, 1994) laisse parfois peu de place et de
temps à l’expres sion de la créa ti vité des ensei gnants et des élèves
(Dirani, 2016). Dans le contexte contem po rain, la créa ti vité fait partie,
« dans une rhéto rique de l’inno va tion, […] de ces choses dont tout le
monde parle et que personne ne connaît  » (Inne ra rity, 2015, p.  181),
assi milée dans le sens commun à une capa cité à imaginer ou à
construire et mettre en œuvre de nouvelles idées ou solu tions à un
problème, dans une sorte d’impré vi si bi lité dont la genèse semble
échapper à l’analyse. Ce dossier collectif tente de répondre, à sa
modeste échelle, à ces lacunes. Contri buer à une meilleure connais‐ 
sance des ques tions liées à la créa ti vité et à l’éman ci pa tion est donc
primor dial lorsque l’on s’inté resse à la recons truc tion de la forme
scolaire d’éduca tion (Go et Prot, 2023), notam ment pour faire la
distinc tion entre les pseudos- innovations et les expé riences, parfois
aux marges des insti tu tions (Go, Kolly et Riondet, 2019), toujours
suscep tibles de nourrir les réflexions permet tant à la démo cratie de
se doter de sa propre forme scolaire (Go, 2007).

2

Il s’est agi, lors de cette journée, de dépasser une vision «  capa ci‐ 
taire » de la créa ti vité des indi vidus afin de réflé chir  aux condi tions
d’émer gence et de développement de la créa ti vité dans une pers pec tive
d’éman ci pa tion, au sein de diffé rentes insti tu tions sociales et éduca‐ 
tives. En cela, ce dossier théma tique prolonge des réflexions déjà
enga gées au sein de la  revue La Pensée  d’ailleurs au sujet  des
pratiques enga gées des acteurs et des pratiques enga gées
des chercheurs (2020). Qu’y a- t-il de réellement créatif et éman ci pa‐ 
toire lorsque l’on « ouvre la fenêtre » (Go, 2023) ?
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L’atten tion des cher cheurs en sciences sociales s’est abon dam ment
portée sur la mise au jour de l’éven tail des méca nismes de domi na‐ 
tion, sur leurs trans for ma tions, les espaces de leurs exer cices et sur
les diffé rentes caté go ries d’acteurs les produi sant et les subis sant et
la plura lité de leurs posi tions. Pour autant, l’éman ci pa tion a souvent
été laissée en arrière- plan de la recherche de ce qui empêche de
déter miner les actions menées ou leurs condi tions. Tout comme pour
les rapports de domi na tion, la réflexion sur les condi tions de l’éman‐ 
ci pa tion est soumise au ques tion ne ment conjoint de l’épis té mo logie
et du politique.

4

À travers une explo ra tion de la notion d’éman ci pa tion dans les
processus de socia li sa tion inter rogés par les sciences sociales en
général et plus parti cu liè re ment par la socio logie, le premier article
de ce dossier, celui de Ghis lain Leroy, montre comment indi vi dua li sa‐ 
tion et éman ci pa tion ont pu s’iden ti fier dans les travaux de Fran çois
de  Singly ou de Danilo Martu celli en parti cu lier, pour repré senter
moins un horizon de ruptures qu’une aspi ra tion valo risée par la
société contem po raine. Ghis lain Leroy montre ainsi à travers l’étude
des manuels Montes sori, dans lesquels les impli cites sont très
présents, comment les hori zons d’attentes des adultes en matière
d’auto nomie de l’enfant sont empreints de normes issues des milieux
favo risés auxquelles les enfants doivent répondre. Se dessine ainsi
une créa ti vité qui n’est pas toujours le reflet de l’éman ci pa tion ou de
l’indi vi dua li sa tion. Il s’agit d’une valo ri sa tion cepen dant diffé ren tielle,
permise et valo risée par certains milieux sociaux, susci tant la crainte
de sanc tions par d’autres. Mais Ghis lain Leroy s’attache à montrer
que, derrière cette remise en ordre social de l’éman ci pa tion, peuvent
se cacher des expé riences indi vi duelles de l’éman ci pa tion que l’on ne
peut ignorer. La psycha na lyse repré sente ainsi pour lui un exemple
parlant de cette ambi guïté, tout autant portée par de fortes inci ta‐ 
tions dans certains groupes sociaux qu’elle peut se révéler libé ra trice
de réelles oppres sions psychiques.

5

Dans les classes, les établis se ments, les diffé rents espaces éduca tifs,
qu’en est- il des rapports à l’éman ci pa tion, des initia tives au péri mètre
plus ou moins étendu dans les discours et les pratiques dans un
contexte où les méca nismes de domi na tion se redé fi nissent  ?
Comment les profes sion nels de l’éduca tion font face à ce nouveau
paysage en déve lop pant leur ingé nio sité péda go gique et didac tique,
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dans un art de faire ou de réin venter le quotidien (De Certeau, 1990)
de leurs pratiques éduca tives ? Dans le contexte de la pandémie du
Covid 19, la ques tion des possi bi lités d’éman ci pa tion par l’éduca tion
se pose avec une nouvelle acuité. Daniel Manzoni- de-Almeida et
Patricia Marzin- Janvier s’emparent de cette ques tion dans le contexte
brési lien d’un cours d’immu no logie auprès d’étudiants en soins infir‐ 
miers, qui se retrouvent en première ligne dans les hôpi taux brési‐ 
liens. Il inter roge notam ment les possi bi lités de recons truc tion d’un
collectif, condi tion d’une éduca tion poli tique au sens de Freire (1970)
dans un contexte social marqué par l’isole ment et la distan cia tion.
L’enquête s’appuie notam ment sur la mise en œuvre de plénières avec
les étudiants. Par la mobi li sa tion, notam ment, de travaux en didac‐ 
tique, son enquête de terrain propose d’examiner les condi tions du
déve lop pe ment d’un esprit critique dans l’ensei gne ment des sciences.
Les résul tats montrent une prédo mi nance des réponses et des posi‐ 
tions des étudiants liées aux savoirs acadé miques et sociaux. Cela
suggère que, pour les étudiants, le sujet des vaccins aurait peu de
liens avec d’autres discus sions, inté rêts et connais sances au- delà des
connais sances technico- scientifiques et acadé miques. L’élar gis se‐ 
ment des discus sions avec les étudiants, dans le cadre de l’acti vité et
des séances plénières, leur a cepen dant permis d’acquérir une plus
grande auto nomie sur le sujet des vaccins, au- delà des connais‐ 
sances technico- scientifiques.

Si la créa ti vité peut être stimulée par une quête de dépas se ment des
limites qui circons crivent certains usages parfois résis tants aux chan‐ 
ge ments (Joas, 2001), son exer cice néces site l’inté gra tion du sens
culturel des pratiques et des logiques à l’œuvre dans leur déploie‐ 
ment. Permettre l’explo ra tion concrète de divers résul tats, procédés
et buts possibles semble ainsi pouvoir favo riser le déve lop pe ment de
la créa ti vité par l’expres sion et la recon nais sance de manières de faire
s’écar tant des chemi ne ments habi tuels. Dans le troi sième article de
ce dossier (paru tion prévue dans le prochain numéro de la revue),
Xavier Riondet, en s’appuyant sur les travaux de Jacques Rancière
(2022), s’est inté ressé à un cas parti cu lier de mobi li sa tion étudiante
qui a donné lieu il y a quelques années à une brève expé rience
d’occu pa tion sur un campus univer si taire. Dans ce contexte, un autre
rapport à l’espace, au temps, et même à soi- même, s’est déployé en
rupture avec les manières de penser des gouver nants. Conflic tuelles
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et reven di ca tives, ces occu pa tions ont pour carac té ris tiques d’être
éphé mères, et peuvent parfois être foison nantes et en mouve ment. À
cette occa sion se jouent des processus complexe d’éman ci pa tion
dans lesquels la créa ti vité est autant un moyen qu’un enjeu. Pour les
révéler, le regard du cher cheur doit être en mesure de s’affran chir
d’un ordre du discours qui lui précède et qui est toujours suscep tible
d’être une remise en ordre et en sens du récit par l’idéo logie domi‐ 
nante. Ainsi le cher cheur est amené à faire lui- même preuve de créa‐ 
ti vité et à s’éman ciper en expé ri men tant des démarches de recherche
construite à partir de dialogues pluri, intra et transdisci pli naires. Le
souci de compré hen sion de l’atypie s’érigeant ainsi en prin cipe de
recherche, Xavier Riondet donne à voir quelques aspects d’une expé‐ 
rience auto gérée repo sant sur une réor ga ni sa tion par quelques
étudiants des acti vités et des rela tions sociales, en même temps
qu’une réor ga ni sa tion de l’espace et du temps sur un
campus universitaire.

Inter roger les condi tions de l’agir créatif suppose égale ment de
revenir sur l’appré hen sion des déter mi nants de l’action. Dans le
quatrième article, égale ment prévu pour une paru tion prévue dans le
prochain numéro  de La Pensée  d’ailleurs, Anne Bertin- Renoux
reprend ainsi les critiques de Hans Joas sur une litté ra ture scien ti‐ 
fique se déta chant peu d’une lecture d’un agir rationnel subor don‐ 
nant les actions aux fins et repo sant sur une disso cia tion du corps et
de l’esprit, de la pensée et de l’action. Anne Bertin- Renoux nous
amène avec John Dewey (1995) à réflé chir sur la créa ti vité de l’agir et
à penser l’éman ci pa tion à travers la créa ti vité. Souli gnant le peu de
recherches exis tant à ce jour au sujet de la place du corps dans la
créa ti vité, elle nous engage à nous inter roger au sujet des contextes
dans lesquels se déve loppent les actions corpo relles, contextes dont
il s’agirait de s’éman ciper en inven tant de nouveaux mouve ments, de
nouveaux possibles libérés des actions instru men tales de l’agir.
Repensée dans les années 1960 pour déve lopper la spon ta néité, puis
revue à travers la possi bi lité de remettre de la recherche de perfor‐ 
mances, la place de la créa ti vité dans l’ensei gne ment de l’EPS a été
l’objet de réflexions, notam ment quant à son péri mètre et à son sens.
S’éman ciper des cadres d’action et de pensée s’inscrit alors dans une
indi vi dua li sa tion comme recherche d’un épanouis se ment et d’une
expé rience pour elle- même. Enfin la propo si tion engage une
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réflexion épis té mo lo gique sur les possi bi lités de saisir les processus
créa tifs, en rappe lant que les démarches scien ti fiques ont tendance à
occulter les démarches corpo relles placées sous le seuil de
la conscience.

Afin d’offrir au lecteur un aperçu plus détaillé du contenu du dossier,
nous mettons à dispo si tion ci- dessus les présen ta tions résu mées de
chacun des quatre articles.

9

Peut- on utiliser le concept
d’éman ci pa tion en socio logie ?
Ghis lain Leroy10

Cette contri bu tion se penche sur la ques tion de l’usage du concept
d’éman ci pa tion en socio logie, ses diffé rentes accep tions possibles,
ses limites, mais aussi ses forces concep tuelles poten tielles
quoique complexes.

11

En premier lieu, il est néces saire de comprendre que le concept
d’éman ci pa tion peut endosser des signi fi ca tions très variées et même
oppo sées. L’accep tion la plus ordi naire consiste peut- être à assi miler
éman ci pa tion et indi vi dua li sa tion (je m’éman cipe en deve nant un
indi vidu singu lier). Ces théma tiques ont été très large ment travaillées
par des socio logues tels que Fran çois de  Singly ou Danilo Martuc‐ 
celli ; elles seraient même pour eux un horizon de valeur de la société
contem po raine, dite alors de « seconde moder nité ». À l’inverse, dans
un cadre concep tuel comme celui de la psycho logie cultu relle,
l’éman ci pa tion signifie l’acces sion au «  commun  » (ce qu’Arendt
nomme «  culture  »), par les appren tis sages sociaux. Il y a là pour
l’indi vidu une sortie de sa mino rité, de son incom plé tude fonda men‐ 
tale origi nelle (Wallon, Lacan), en deve nant un être social comme les
autres. En creux de ce débat, la ques tion est de savoir s’il est bon ou
non pour un indi vidu d’être diffé rent voire à l’écart du monde social
ordi naire, et où se situe l’éman ci pa tion (dedans/dehors).

12

En second lieu, nous souhai te rions déve lopper quelques apories
socio lo giques qui s’imposent quand on rapproche le concept d’éman‐ 
ci pa tion des cadres théo riques de la socio logie de la socia li sa tion
dispo si tion nelle, actuel le ment domi nante dans le champ de la socio ‐
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logie. Les rapports entre « éman ci pa tion » et socio logie dispo si tion‐ 
nelle sont loin d’être natu rels. En effet, les pratiques indi vi duelles
sont alors essen tiel le ment pensées comme étant le fruit d’une
certaine socia li sa tion. L’indi vidu s’éman ci pant (par exemple en réali‐ 
sant une psycha na lyse) est alors un indi vidu qui agit comme il a
appris à le faire dans un certain contexte social valo ri sant ce type de
pratiques (l’indi vi dua li sa tion). En somme, il «  s’éman ci pe rait  » car il
aurait évolué dans un climat de socia li sa tion valo ri sant l’indi vi dua li sa‐ 
tion et une certaine atten tion de soi à soi. Ces réflexions sont inté‐ 
res santes, car elles permettent de voir que l’éman ci pa tion indi vi duelle
est à coup sûr une pratique davan tage valo risée dans certains milieux
sociaux (et permise par eux) plutôt que d’autres. Ceci est par exemple
tout à fait mani feste dès l’enfance, du côté d’éduca tions fami liales
diffé ren ciées, exal tant plus ou moins l’enfant à devenir une
«  personne  » singu lière. Ces approches sont passion nantes, notam‐ 
ment car elles permettent de rela ti viser l’éman ci pa tion elle- même en
poin tant du doigt ses contextes d’émer gence, et ce que mon indi vi‐ 
dua li sa tion doit aux autres, et aux contextes où elle peut être
accueillie et valo risée. Mais elles abou tissent aussi à une sorte de
rela ti visme socio lo gique, inca pable de saisir qu’il est indis cu ta ble‐ 
ment des expé riences indi vi duelles d’éman ci pa tion (la réalité du fait
qu’une psycha na lyse peut libérer d’oppres sions psychiques véri tables)
qui ont une exis tence forte pour le sujet, et qui doivent, en un sens,
être prises au sérieux. Voici quelques- unes des très complexes ques‐ 
tions que nous effleu re rons ici, sans pour autant avoir l’ambi tion de
les résoudre.

Une propo si tion d’ensei gne ment
en immu no logie pour donner aux
étudiants des connais sances
socio- politique-scientifiques sur
le vaccin covid- 19
Daniel Manzoni- de-Almeida et Patricia Marzin- Janvier14

La pandémie de covid- 19 a imposé l’isole ment et le non- 
rassemblement des personnes dans les espaces publics, tels que les
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salles de classe et autres espaces communs. Cette entrave aux
réunions collec tives favo rise les processus de domi na tion et
d’oppres sion du pouvoir poli tique (Freire, 1970). L’objectif de notre
travail est de construire et d’étudier une séquence d’ensei gne ment en
ligne pour favo riser la parti ci pa tion poli tique des étudiants en santé
sur le thème des vaccins dans le but de favo riser l’auto no mi sa tion des
étudiants dans la discus sion et la connais sance poli tique des ques‐ 
tions scientifiques.

La présente étude s’appuie sur une métho do logie d’analyse ethno gra‐ 
phique en éduca tion. Les ensei gne ments d’immu no logie ont été
dispensés par le premier auteur dans une forma tion en soins infir‐ 
miers d’une univer sité au Brésil (84  étudiants parti ci pants), les
3  séances se sont tenues à distance (3h chacune). L’acti vité était
struc turée en trois étapes. La première, Plénière I, a consisté en une
discus sion collec tive sur les vaccins et le covid- 19. La seconde consis‐ 
tait en une acti vité de situation- problème, avec pour objectif que les
étudiants discutent sur les enjeux sociaux, scien ti fiques et poli tiques
d’un hypo thé tique vaccin pour une ville touchée par une épidémie.
La  troisième, Plénière  II, après l’acti vité de problé ma ti sa tion, a
consisté en une nouvelle discus sion collec tive sur les vaccins.

16

Les analyses des écrits issus de la plénière I montrent une prédo mi‐ 
nance des réponses et des posi tions des étudiants liées aux savoirs
acadé miques et sociaux. Ces résul tats suggèrent que pour les
étudiants, le sujet des vaccins pour rait avoir peu de liens avec
d’autres discus sions, inté rêts et connais sances au- delà des connais‐ 
sances technico- scientifiques et acadé miques. Lors de la discus sion
sur l’analyse de l’acti vité de  situation- problème par les étudiants, il a
été noté que la discus sion portait davan tage sur la valeur des études
sur les vaccins, que sur les inves tis se ments de la science. La
plénière  II a vu l’appa ri tion d’écrits inté grant un enga ge ment poli‐ 
tique. Cette analyse suggère que l’élar gis se ment des discus sions, des
inté rêts et des connais sances sur les vaccins dans le cadre de l’acti‐ 
vité et des séances plénières a permis aux étudiants d’acquérir une
plus grande auto nomie sur le sujet des vaccins, au- delà des connais‐ 
sances technico- scientifiques.

17

Nous avons pu proposer un modèle poli tique d’ensei gne ment de
l’immu no logie qui peut être une base pour une «  immu no logie

18
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sociale  ». Ainsi, la problé ma tique du COVID- 19 n’est pas seule ment
une ques tion tech nique de connais sances biolo giques, mais égale‐ 
ment une ques tion poli tique où il est demandé aux indi vidus un enga‐
ge ment collectif.

Créa ti vité et éman ci pa tion dans
les occu pa tions d’univer sité.
Réflexions métho do lo giques et
épis té mo lo giques autour des
mobi li sa tions étudiantes de 2018
à Nancy
Xavier Riondet19

Tout en cher chant à prolonger les recherches sur les mobi li sa tions et
les protes ta tions étudiantes (Boumard et al., 1987 ; Geay, 2009), cette
propo si tion de contri bu tion part de la réflexion suivante : pour saisir
la créa ti vité et l’éman ci pa tion en jeu dans certaines situa tions, le
cher cheur doit lui- même faire preuve de créa ti vité, s’éman ciper et
sans doute accepter d’adopter un esprit «  trans dis ci pli naire  ». Si la
philo so phie poli tique est consciente de la longue généa logie d’expé‐ 
riences utopiques qui se succèdent depuis plus de deux siècles
(Balibar, 2020), ce type d’expé riences est parfois diffi cile à aborder
dans le champ de de l’éduca tion. Si l’on prend l’exemple de l’histoire
de l’ensei gne ment, et notam ment supé rieur, il faut recon naître que
celle- ci est réalisée à partir du point de vue des ensei gnants, mais
jamais du point de vue des gouvernés, ce qui peut être un para doxe
lorsqu’on s’inté resse aux processus d’éman ci pa tion, entendus comme
une manière de se sous traire d’une logique de gouvernementalité.

20

Dans la pensée du philo sophe Jacques Rancière, l’éman ci pa tion, c’est
l’émer gence d’une capa cité et d’une capa bi lité dans une mise en ordre
de l’inéga lité  ; ce qui induit à la fois des pratiques et une certaine
conflic tua lité. Suivant cet arrière- plan, ce moment d’occu pa tion des
univer sités par les étudiants induit d’autres modes de subjec ti va tions
étudiantes par rapport à ce que l’insti tu tion pense d’ordi naire. Être
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étudiant, c’est avoir un corps, et à un rapport à son corps, un certain
lot de capa cités et d’inca pa cités, et ce rapport, dans certaines
circons tances, peut évoluer. Comme l’écrit Rancière  : l’éman ci pa tion
induit une rupture avec cette « corpo réité » du quoti dien (2009, p. 57)
et elle s’incarne dans d’autres rapports à soi et au « terri toire » qu’est
l’univer sité lorsqu’elle est occupée. La pratique de l’« occu pa tion » ne
signifie pas simple ment une rela tion à l’espace mais aussi une
manière d’employer son temps » (Rancière, 2018, p.  44). On ne peut
donc pas séparer cette cita tion d’un autre énoncé : « Recon quérir le
temps, c’est alors trans former cette succes sion des heures où rien
jamais ne doit arriver en un temps marqué par une multi tude
d’événe ments » (ibid., p.34).

Poten tiel le ment, le cas des expé riences d’occu pa tion dans les univer‐ 
sités fran çaises repré sente donc une situa tion parti cu lière origi nale,
car il s’agit d’expé riences éphé mères, dont les traces dispa raissent
rapi de ment et dont la percep tion rétros pec tive peut être déformée
par l’idéo logie domi nante. Comment le cher cheur peut- il aborder ces
situa tions concrètes atypiques ?

22

Tisser des liens qui libèrent ?
Penser la créa ti vité de l’agir en
tant que processus
continu d’émancipation
Anne Bertin- Renoux23

Cette contri bu tion propose une concep tua li sa tion de la créa ti vité de
l’agir mettant l’accent sur le rôle du corps dans le processus créatif.
En effet, jusqu’à présent, le champ de recherche sur la créa ti vité n’a
pas apporté beau coup d’atten tion au corps ou au contexte physique,
et la plupart des théo ries de la créa ti vité n’apportent pas suffi sam‐ 
ment d’éléments rela tifs à «  l’agir  » (Glăveanu, 2014  ; Malinin, 2016).
S’inté resser à la créa ti vité agie néces site alors de forger de nouveaux
outils pour penser ce processus de façon incarnée.

24

Ce travail s’inscrit dans le prolon ge ment des travaux du socio logue
Hans Joas qui met en évidence certains présup posés impli cites des

25
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théo ries de l’agir rationnel, sédi mentés dans la culture occi den tale
(Joas, 2001). Il souligne une inter pré ta tion téléo lo gique de l’agir
humain repo sant sur une disso cia tion du corps et de l’esprit, de la
pensée et de l’action. Pour essayer de dépasser cette approche
instru men tale, ce travail de concep tua li sa tion croise les travaux de
John Dewey avec le para digme de l’acti vité du philo sophe Jean- 
François Billeter.

En effet, en prenant l’action comme point de départ de leurs analyses,
les prag ma tistes ont cherché à dépasser une approche dualiste. Ainsi,
John Dewey refuse ainsi de consi dérer l’acti vité imposée –  par soi- 
même ou par autrui – comme le proto type de l’action mais consi dère
au contraire l’intel li gence comme un moyen de libérer l’action de
schémas et de fina lités précon çues. Il fournit ainsi une théorie située
de la créa ti vité fondée sur la possi bi lité d’une instru men ta lité authen‐ 
tique (Dewey,1916/2011, 1939/1995).

26

Le travail de Jean- François Billeter apporte un éclai rage complé men‐ 
taire sur le rôle du corps dans ce processus. Agir de façon créa tive
consiste alors à tisser des liens entre des infor ma tions perçues par le
corps. Ce processus, qui se déroule en partie sous le seuil de la
conscience, aboutit à l’émer gence d’une synthèse, nouvelle et signi‐ 
fiante pour son auteur, sous la forme de gestes, de mots, d’idées
(Billeter, 2012, 2018). La créa tion de sens quant à l’expé rience vécue,
au cœur de la créa ti vité de l’agir, ne peut être prédé finie,
programmée préci sé ment, ni maîtrisée. La créa ti vité de l’agir consiste
ainsi en un processus continu d’éman ci pa tion de cadres de pensée et
d’action figés.

27

Cette concep tua li sa tion sera illus trée par des exemples concrets
issus d’une analyse des concep tions et mises en œuvre de la créa ti vité
en éduca tion physique dans les articles parus dans  la Revue  EP&S
entre 1960 et 2020 (Bertin- Renoux, 2020).

28

En conclu sion, cet outil pour penser la créa ti vité ouvre un certain
nombre de ques tion ne ments sur les condi tions de l’agir créatif
aujourd’hui dans les insti tu tions d’éduca tion, de forma tion et
de recherche.
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RÉSUMÉS

Français
Ce dossier explore des liens entre éman ci pa tion et créa ti vité en éduca tion,
en mobi li sant diverses approches en sciences humaines et sociales pour
éclairer le rôle de la créa ti vité dans les processus d’éman ci pa tion, souvent
en tension avec l’alié na tion inhé rente à l’éduca tion tradi tion nelle. Les
travaux menés cherchent à dépasser une vision limitée de la créa ti vité,
souvent vue comme une simple capa cité indi vi duelle, pour examiner les
condi tions de son émer gence et de son déve lop pe ment dans un cadre
éman ci pa toire au sein des insti tu tions éduca tives. La créa ti vité est perçue
comme un concept large ment discuté mais mal compris, souvent associé à
l’inno va tion et à la capa cité de générer de nouvelles idées ou solu tions. Les
quatre articles du dossier offrent des visions origi nales et complé men taires
de l’éman ci pa tion et de la créa ti vité en éduca tion dépas sant cette concep‐ 
tion, dans des contextes socioé du ca tifs variés.

English
This dossier explores links between eman cip a tion and creativity in educa‐ 
tion, drawing on various approaches in the human and social sciences to
shed light on the role of creativity in eman cip a tion processes, often in
tension with the alien a tion inherent in tradi tional educa tion. The research
carried out seeks to go beyond a limited vision of creativity, often seen as a
simple indi vidual capa city, to examine the condi tions of its emer gence and
devel op ment in an eman cip atory frame work within educa tional insti tu tions.
Creativity is perceived as a widely discussed but poorly under stood
concept, often asso ci ated with innov a tion and the ability to generate new
ideas or solu tions. The four articles in the dossier offer original and comple‐ 
mentary views of eman cip a tion and creativity in educa tion beyond this
concep tion, in a variety of socio- educational contexts.
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