
La Pensée d’Ailleurs
ISSN : 2826-9497

6 | 2024  
Transmettre les arts, éduquer par
les arts

Critiques de l’école et émancipations, vues
par la sociologie de l’éducation et par les
pédagogies critiques : convergences et
divergences
Ghislain Leroy

https://www.ouvroir.fr/lpa/index.php?id=988

DOI : 10.57086/lpa.988

Référence électronique
Ghislain Leroy, « Critiques de l’école et émancipations, vues par la sociologie de
l’éducation et par les pédagogies critiques : convergences et divergences », La
Pensée d’Ailleurs [En ligne], 6 | 2024, mis en ligne le 28 octobre 2024, consulté le 28
octobre 2024. URL : https://www.ouvroir.fr/lpa/index.php?id=988

Droits d'auteur
Licence Creative Commons — Attribution — Partage dans les Mêmes Conditions
4.0 International (CC BY-SA 4.0)

https://www.ouvroir.fr/lpa/index.php?id=988


Critiques de l’école et émancipations, vues
par la sociologie de l’éducation et par les
pédagogies critiques : convergences et
divergences
Ghislain Leroy

PLAN

Introduction
Critiques de l’école et axiologies diverses du côté des sociologies de
l’éducation
Pédagogies critiques et remise en cause par la pédagogie des dominations
Conclusion

TEXTE

Introduction
Sur les ques tions éduca tives et péda go giques, les champs que sont la
socio logie de l’éduca tion et l’étude de la péda gogie dialoguent assez
peu, consti tuant des espaces acadé miques et réseaux un peu hermé‐ 
tiques l’un à l’autre. Dans la conti nuité de la démarche de dialogue
épis té mo lo gique mise en œuvre dans un de nos ouvrages (Leroy,
2022), nous souhai tons ici proposer quelques compa rai sons entre les
épis té mo lo gies sous- jacentes à la socio logie de l’éduca tion d’une part,
et aux péda go gies critiques d’autre part. Cette démarche nous paraît
d’autant plus inté res sante que ces deux types d’approches scien ti‐ 
fiques s’appuient toutes deux sur des visions critiques de l’ordre
social et de l’école, jugées dans les deux cas inéga li taires et parcourus
par des logiques de domi na tions. Est- ce pour autant que ces deux
champs ont les mêmes visions des choses et appellent aux mêmes
chan ge ments  péda go giques  ? La ques tion est complexe car les
formes théo riques prises par la socio logie de l’éduca tion ou par les
péda go gies critiques peuvent être elles- mêmes diverses.
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Critiques de l’école et axio lo gies
diverses du côté des socio lo gies
de l’éducation
Penchons- nous sur les concep tions domi nantes en socio logie des
inéga lités socios co laires sur la ques tion de la repro duc tion ou non
des inéga lités de classes sociales par l’école. Dans ce domaine, les
choses sont géné ra le ment formu lées ainsi. La société serait consti‐ 
tuée de caté go ries ou de classes, inéga le ment situées. Contrai re ment
au mythe répu bli cain, l’école ne serait pas en mesure de bous culer
fonda men ta le ment les inéga lités de classes initiales. En effet, elle
valo ri se rait juste ment ce que ces domi nants possèdent ; et consis te‐ 
rait ainsi à être une sorte d’instance de vali da tion de ce qui lui
préexiste. Malgré globa le ment le partage relatif en socio logie de
l’éduca tion des éléments évoqués ci- avant, une lecture plus précise
fait appa raître des lignes de tension. Selon certains socio logues, les
inéga lités hors l’école sont telles que l’idée même de les contrer par
l’école relè ve rait d’un jeu de dupes. Seule une action poli tique
permet tant de réduire voire d’abolir les diffé rences sociales réelles
hors de l’école, serait effi ciente. À la lecture de certains travaux, tel
que l’ouvrage collectif dirigé par Bernard Lahire (2019) sur les diffé‐ 
rences sociales dans l’enfance, cette ques tion mérite d’être posée.
L’école pour rait alors être consi dérée comme une illusio, ne permet‐ 
tant pas de réduire les inéga lités, n’en ayant pas le pouvoir. Les
choses sont diffé rentes si l’on pense que par une péda gogie réformée,
on pour rait changer l’école, et donc la société.

2

Ces lignes de clivage corres pondent à peu près à deux périodes dans
l’œuvre de Bour dieu. Dans Les héritiers, Bour dieu et Passeron (1964)
affirment dans leur conclu sion que la mise en œuvre d’une «  péda‐ 
gogie ration nelle  » pour rait permettre de contrer les inéga lités
socios co laires. Il s’agit d’une démarche péda go gique prenant acte des
diffé rentes initiales, mais visant à les réduire, par une atten tion parti‐ 
cu lière aux moins bien dotés par leur milieu d’origine.

3

Toute une veine de la socio logie de l’éduca tion fran çaise jusqu’à nos
jours s’est saisie de ce programme scien ti fique pour tenter d’iden ti‐ 
fier en quoi pour rait consister cette pratique péda go gique parti cu liè ‐
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re ment effi ciente pour les enfants popu laires. La bonne réforme
péda go gique consis te rait alors à parvenir à ce que les élèves les
moins bien dotés par leur milieu d’origine, les plus éloi gnés du savoir,
puissent progresser dans leur maîtrise par d’autres orien ta tions
péda go giques, plus « inclu sives » et moins excluantes vis- à-vis d’eux.
L’éman ci pa tion par l’école est alors consi dérée comme crédible. Il
peut alors s’agir de traquer les impli cites, ou de foca liser l’atten tion,
et l’action, du maître envers les moins bien dotés, pour qu’ils
progressent le plus possible dans le temps ordi naire de la classe, avec
des supports et un étayage ensei gnant effi cient, indis so ciable de la
croyance en leurs possibles progrès et l’aboli tion des diffé rences. On
peut évoquer les travaux de Garcia et Oller (2015) autour de la lecture.
Critiques des approches socio cons truc ti vistes qui négli ge raient
l’appren tis sage du déchif fre ment, elles ont elles- mêmes enseigné la
lecture grâce à une péda gogie du déco dage (dès la grande section de
mater nelle), avec des dictées de syllabes, tout en recou rant égale‐ 
ment à la lecture à voix haute au CP ainsi qu’à des ateliers de renfor‐ 
ce ment pour les élèves les plus en diffi culté, le tout accom pagné d’un
travail d’expli ci ta tion et d’aide aux parents (prêt de maté riel notam‐ 
ment). On notera qu’une telle approche peut se mettre en place dans
la société et dans l’école telles qu’elles sont. Cela ne signifie pas que
ce type d’approche ne valo rise pas la critique, mais que cette dernière
est alors asso ciée à la maîtrise des savoirs scolaires (qui peut
d’ailleurs aboutir en partie à les discuter, mais en fin de processus),
comme chez Viviane Isambert- Jamati (1990) :

lorsqu’ils se trouvent devant des enfants de profes sions libé rales, de
cadres supé rieurs, de patrons, les insti tu teurs se donnent volon tiers
pour mission de les éclairer, presque de les bous culer. […] Les
insti tu teurs cherchent à démy thi fier cet univers de faci lité, à
mora liser les privi lé giés, et à suggérer une volonté de réforme. Rien
de tel devant les enfants d’ouvriers : on évite devant eux ce qui
touche à l’économie, au travail et au rapport de classe 
(p. 167)

Le groupe Reseida (Recherches sur la socia li sa tion, l’ensei gne ment,
les inéga lités et les diffé ren cia tions dans les appren tis sages), fondé en
2001 à l’insti ga tion d’Élisa beth Bautier et de Jean- Yves Rochex (équipe
Escol, Paris  8), s’inscrit dans un telle démarche théo rique. Il se
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propose d’iden ti fier les stra té gies péda go giques et didac tiques favo ri‐ 
sant une prise en charge plus adaptée aux élèves issus de milieux
popu laires. L’objectif est d’iden ti fier les repré sen ta tions, pratiques,
gestes profes sion nels et méthodes péda go giques parti cu liè re ment
béné fiques pour les élèves prove nant de milieux socia le ment moins
favo risés. Cela peut amener à une réflexion sur la forma tion des
ensei gnants, laquelle actuel le ment ne leur four ni rait pas les outils
néces saires, ni pour soutenir la réus site scolaire des élèves défa vo‐ 
risés ni pour combattre les préjugés défi ci taires à leur égard. Dans
une démarche théo rique proche, nous explo rons (Leroy, 2020) les
moyens d’améliorer l’effi ca cité péda go gique envers les enfants issus
de milieux popu laires, dans les pratiques péda go giques de l’école
mater nelle. Nous mettons en évidence des points clés tels que
l’obser va tion, l’atten tion portée à ces élèves (avant, pendant et après
l’acti vité), ainsi que l’adap ta tion des supports et des méthodes de
mise en acti vité des élèves, autant d’éléments suscep tibles de rendre
les pratiques péda go giques quoti diennes plus effi caces pour les
élèves faibles scolai re ment (ces orien ta tions pouvant par exemple se
conci lier avec une approche péda go gique inspirée de Montessori).

On notera que Bour dieu,  après Les  héritiers (Bour dieu, 1964), ne
déve lop pera pas plus avant la logique de «  péda gogie ration nelle  »,
insis tant désor mais davan tage sur la ques tion de la repro duc tion
sociale par l’instance qu’est l’école, adop tant en un sens une vision
plus désen chantée. La ques tion est aussi en creux celle de l’arbi traire
ou non des savoirs scolaires. Ne sont- ils que les attri buts d’une classe
domi nante, justi fiant leur domi na tion ? Si tout le monde s’accorde à
consi dérer qu’il est une part de contin gence des savoirs valo risée à
l’école, du fait notam ment des rapports de force dans la défi ni tion des
curri cula (Forquin, 2008), on trouve néan moins un certain nombre de
socio logues de l’éduca tion qui consi dèrent que ces savoirs ont une
« valeur » qui n’est pas que rela tive à la perpé tua tion d’une domi na‐ 
tion. On peut par exemple consi dérer que la posses sion des savoirs
scolaires permet d’accéder à un ensemble de savoirs accu mulés au
cours du temps, ce qui ne serait pas sans lien avec un certain déve‐
lop pe ment cognitif (Rochex, 1995). Posi tion qui n’est pas sans parenté
avec celle d’Hannah Arendt (1989), selon laquelle l’accès à la culture
est une sortie de la mino rité de notre indi vi dua lité, une logique
d’huma ni sa tion indis so ciable de l’accès à un espace public et
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commun, qu’elle nomme poli tique (elle condamne par consé quent la
remise en cause des savoirs cultu rels). Bref, pour résumer à très gros
traits, selon les courants en socio logie de l’éduca tion, on peut soit
croire en l’école et en son intérêt (cognitif ou culturel) pour tous (si
elle met en œuvre une péda gogie ration nelle), dans la filia‐ 
tion des  Héritiers, soit juger qu’elle n’est utile qu’aux classes domi‐ 
nantes pour assurer leur repro duc tion ou à vendre une illu sion (dans
une certaine filia tion de l’idée de distinc tion – Bour dieu, 1979).

Péda go gies critiques et remise en
cause par la péda gogie
des dominations
Avec les péda go gies critiques, c’est poten tiel le ment une autre analyse
de la repro duc tion sociale, et de son éven tuelle subver sion, qui est
proposée. Les péda go gies critiques sont des mouve ments péda go‐ 
giques qui ont pour origine l’œuvre de Paulo Freire. Dans la deuxième
partie des années  1960, ses travaux s’appli quèrent à mettre l’accent
sur les moyens de se libérer des méca nismes d’oppres sion liés la
struc ture de la société et qui sont au service des classes domi nantes,
pour la trans former radi ca le ment. Pour Freire, l’éduca tion doit
permettre la conscien ti sa tion, définie comme le processus critique
permet tant aux opprimés de comprendre la réalité d’oppres sion dans
laquelle ils évoluent, mais aussi leur capa cité à la trans former. Cette
conscien ti sa tion relè ve rait de l’« empo werment » (pouvoir accru des
indi vidus ou des groupes, notam ment d’agir sur leurs condi tions
d’exis tence). Les péda go gies critiques se déve loppent dans la conti‐ 
nuité de ces postu lats théo riques de Freire, mais prennent des rami fi‐ 
ca tions diverses : péda go gies critiques des domi na tions de classe, de
genre, de « race », d’âge, etc.

7

En premier lieu, les péda go gies critiques ne réduisent pas les domi‐ 
na tions à la domi na tion de classes, dont l’analyse est souvent privi lé‐ 
giée dans la socio logie de l’éduca tion fran çaise. La péda gogie critique
queer consiste par exemple en une critique de l’hété ro nor ma ti vité.
Cette dernière serait toujours déjà présente, invi si bi lisée mais diffuse
et perma nente, dans les écoles ordi naires. Selon Paul Preciado (2016),
il ne faut pas se contenter d’une école « inclu sive » qui cher che rait à
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réduire la diffé rence (ou à proposer quelques rapides séances sur la
ques tion), mais remettre radi ca le ment en ques tion les normes
oppres sives qui seraient impli cites à l’école ordi naire comme au cadre
de la famille, pour voir en quoi ces insti tu tions auraient une part de
violence impensée :

La radi ca lité, ce serait de faire une critique de la norme comme axe
de la péda gogie, faire une péda gogie anti- normative, au lieu d’inclure
le diffé rent. Dans le cas des normes de genre et de sexua lité, il ne
s’agit pas d’inclure l’enfant homo sexuel ou trans sexuel, mais de
ques tionner la norme hété ro cen trique et machiste du collège qui fait
que toute dissi dence de genre et de sexua lité est perçue
comme pathologique.

Il ajoute :9

Que signifie une école inclu sive avec une norme hété ro cen trée ? Il
manque une péda gogie radi cale qui inclut l’incroyable hété ro gé néité
de tous les élèves. Il ne s’agit pas d’inclure ce qui est diffé rent, mais
de grandir dans un milieu péda go gique dans lequel l’hété ro sexua lité
n’est pas une norme.

Les péda go gies critiques se penchent égale ment, notam ment, sur la
domi na tion des personnes raci sées. La notion de « race », travaillée
concep tuel le ment dans une pers pec tive critique par les sciences
sociales à partir des années  1970 et certains mouve ments mili tants,
met en lumière l’exis tence persis tante d’un système de «  privi lège
blanc » dans les sociétés occi den tales. Tout comme dans l’approche
fémi niste, la péda gogie critique de la race repose sur le constat d’une
domi na tion sociale, ici concer nant les personnes de couleur blanche.
Cette approche péda go gique vise à criti quer les discours de domi na‐ 
tion, tels que certains récits histo riques invi si bi li sant le rôle ou le
statut des noirs, et/ou à redonner du pouvoir d’agir aux popu la tions
oppri mées. Comme pour l’approche fémi niste, cela peut impli quer de
formuler des contre- narrations ou contre- histoires (Pereira, 2019), de
produire un autre récit, par exemple de l’histoire états- unienne, sans
invi si bi liser, comme souvent le cas, le rôle central de l’escla vage dans
la consti tu tion de cette nation et de son pouvoir. Parmi les figures
clés de ce mouve ment, citons Antonia Darder, péda gogue critique
anti ra ciste états- unienne, qui a réfléchi sur le rôle de la péda gogie
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critique dans le monde de l’après 11  septembre. Ernest Morrell a
étudié les utili sa tions critiques du hip- hop dans une pers pec tive anti‐ 
ra ciste, notam ment pour décons truire son viri lisme habi tuel dans les
quar tiers popu laires (Morrell, 2008). Gloria Ladson- Billings, péda‐ 
gogue états- unienne, se demande notam ment comment ensei gner à
un public multi cul turel (Pereira, 2017), et souligne l’impor tance de
mettre en place des attentes élevées pour les élèves africains- 
américains, ainsi qu’un appren tis sage indis so ciable du déve lop pe‐ 
ment de la pensée critique. Plutôt que de se concen trer unique ment
sur l’obso les cence des manuels ou leur manque de repré sen ta ti vité
des anté cé dents cultu rels des élèves, les ensei gnants de l’étude de
Ladson- Billings, rapportée par Pereira (2017), ont critiqué le savoir
repré senté dans les manuels et le système de finan ce ment inéqui‐ 
table qui a conduit à ce que les étudiants de la classe moyenne
disposent de textes plus récents. Ils ont rédigé des lettres aux rédac‐ 
teurs des jour naux locaux pour signaler la pénurie de ressources et
ont égale ment fourni des ressources complé men taires pour combler
les lacunes des manuels.

Les péda go gies critiques peuvent aussi consister à remettre en cause
les domi na tions rela tives à la classe sociale. Nous sommes alors
proches du constat de la (ou des) socio logie(s) de  l’éducation 1. Sauf
que les approches critiques vont parfois égale ment ques tionner la
rela tion péda go gique elle- même et la rela tion de domi na tion qu’elle
perpétue. Peuvent alors émerger des critiques de la posi tion magis‐ 
trale du maître qui peuvent être au rebours de la valo ri sa tion du
rapport au savoir défendue par les socio logues de l’éduca tion, affi liée
à l’idée de péda gogie ration nelle. Par ailleurs, les péda go gies critiques
peuvent aussi porter une critique épis té mo lo gique de la hiérar chie
bour geoise des savoirs. L’approche critique peut juger les savoirs
valo risés par l’école comme étant arbi traires, rela tifs, posi tion qui est
au rebours de la vision des défen seurs de la péda gogie ration nelle et
à tous les socio logues de l’éduca tion, comme Jean- Yves Rochex, qui
attri buent une valeur cogni tive aux savoirs scolaires. Aux États- Unis,
au tour nant  du XX   siècle, les péda gogues progres sistes opposent
deux types d’éduca tion (Alix, 2019). L’éduca tion «  tradi tion nelle  »
serait fondée sur la hiérar chie maître/élèves, reliée à l’appren tis sage
de la culture, livresque et intel lec tuelle, par et pour l’aris to cratie
(main te nant la domi na tion sur les classes labo rieuses). Cette éduca ‐
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tion tradi tion nelle crée rait des personnes égoïstes. Les péda gogues
progres sistes lui oppo sèrent une éduca tion «  scien ti fique  », qui
s’atta che rait davan tage à la pratique qu’à la théorie intel lec tuelle,
partant du concret, des acti vités réelles de la vie sociale tout entière
orientée vers le bien commun ; dans le but de former des hommes et
des femmes servant l’intérêt général et capables d’assurer le déve lop‐ 
pe ment scien ti fique et indus triel de la nation états- unienne, appre‐ 
nant la démo cratie dans et par la réali sa tion d’acti vités concrètes, qui
ferait sens pour eux. Dans les pers pec tives de péda gogie critique
fémi niste, la figure du scien ti fique détaché (un homme), travaillant
sur des objets sociaux censés être « neutres », peut être consi dérée
comme repro dui sant un ordre social patriarcal invi si bi li sant les
rapports de domi na tion qui existent de facto et sur lesquels il s’appuie
d’ailleurs pour produire sa propre science. Cela peut amener à
prendre ici encore ses distances avec certains curri cula haute ment
légi times (qui auraient en réalité une dimen sion viri liste implicite).

Est- ce à dire que les approches critiques bous culent forcé ment les
curri cula actuel le ment légi times  à l’école  ? Pas forcé ment si l’on
consi dère par exemple que l’histoire peut être revue, et ensei gnée, en
inté grant davan tage la ques tion des normes de genre. Georges
Jablonski- Sideris (2018) s’inter roge sur les liens entre ensei gne ment
de l’histoire et  pédagogie queer, à travers l’exemple de l’étude des
eunuques de Byzance, qui ne peut se faire sans la remise en cause
d’une approche binaire des sexes et genres. De même, on peut
proposer une géogra phie qui intègre la ques tion de la domi na tion des
peuples autoch tones (Blanc, 2020). La péda gogie critique est
traversée par de multiples ques tion ne ments et il n’est pas de réponse
univoque, sur ses rela tions aux curri cula légi times, au « savoir », sur
la ques tion des rapports ensei gnant/enseigné⸱e⸱s qu’elle valo rise ou
non. Sur ce dernier point : quel rôle l’ensei gnant doit- il adopter vis- à-
vis des domi nants et des dominés dans la classe ? On peut défendre
l’inter ven tion de l’ensei gnant pour protéger les élèves issus des
groupes dominés mais aussi craindre qu’il joue alors un rôle domi‐ 
nant. Autre ques tion  : quid de l’usage de la péda gogie critique pour
des étudiants socia le ment privi lé giés, sachant qu’elle pour fonc tion
origi nelle de conscien tiser les opprimés ? On peut souli gner l’impor‐ 
tance que les domi nants prennent conscience de leurs privi lèges, en
parti cu lier les ensei gnants, qui peuvent alors devenir des alliés des
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opprimés. Mais, sur ce point, Bell Hooks a étudié les résis tances des
domi nants à prendre conscience qu’ils ont été éduqués pour être des
oppres seurs (Hooks, 1989, p. 102).

Conclusion
Les socio logues de l’éduca tion sont géné ra le ment parti cu liè re ment
sensibles aux ques tions de domi na tions de classes sociales. Certains
d’entre eux pour suivent le projet théo rique de Bour dieu et Passeron
consis tant à cerner les contours d’une « péda gogie ration nelle », ce
qui suppose de croire que l’école, dans le monde tel qu’il est, pour rait
parvenir à réduire voire abolir les inéga lités. Des approches plus
pessi mistes, ou plus critiques, consi dèrent que l’école n’est qu’une
instance de justi fi ca tion de la domi na tion d’une classe sur une autre
et ne peut pas signi fi ca ti ve ment améliorer la lutte contre les inéga‐ 
lités sociales. Se jouent aussi en creux des rapports aux savoirs
scolaires variés, consi dérés soit comme des apports cogni tifs pour
l’indi vidu, soit comme des attri buts de la domi na tion. Du côté des
péda go gies critiques, la ques tion des domi na tions s’étend au- delà de
la ques tion de la classe. Les ques tions péda go giques peuvent aussi
être envi sa gées de manières multiples. Il est une grande variété de
propo si tions théo riques, à la fois sur ce que doit être la rela tion
éduca tive en classe, et les savoirs «  ensei gnés  ». Par rapport à la
socio logie de l’éduca tion, les rapports sont complexes. En un sens, les
péda gogues critiques ont une forme d’«  espoir péda go gique  » qui
n’est pas sans rappeler la démarche de la péda gogie ration nelle. Ils
pensent que la pratique péda go gique peut changer le monde et bous‐ 
culer les domi na tions. Mais ils peuvent avoir une vision plus critique
de la rela tion clas sique d’ensei gne ment, qui repro dui rait des rapports
de domi na tion (proches en cela de certains péda gogues liber taires).
Ils cherchent alors à subvertir le rapport ensei gnant/enseigné,
parfois moins fonda men ta le ment inter rogé par les «  socio logues
ration nels ». Par ailleurs, leur ques tion ne ment est aussi épis té mo lo‐ 
gique et ils appellent à la consti tu tion de savoirs « utiles » à la remise
en cause des domi na tions (et non au service de leur repro duc tion),
réac ti vant certaines réflexions de l’éduca tion nouvelle états- uniennes
du début du XX  siècle notam ment. Il y a là une parenté avec la vision
des socio logues de l’école «  repro duc trice  ». Ce parcours théo rique
permet de voir que l’éman ci pa tion et la critique des domi na tions
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NOTES

1  Les travaux du péda gogue critique Paul Gorski, qui visent à décons truire
les repré sen ta tions défi ci ta ristes des enfants de milieux popu laires, sont par
exemple congruents avec nombre de travaux en socio logie de l’éduca tion
sur ces mêmes questions.
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